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 الباب الثاني

 الإطار والنظري

 الصحة  .أ 

 تعريف الصحة .1

القدرات كفقا لكامل لزمد لزمد عويضة جندرل في كتاب 

أف يقيس الاختبار ما ىو  الاختبار يعتٍ صدؽ العقلية في علم النفس

مفركض أف يقيسو، فاختبار الذكاء يجب أف يقيس الذكاء كلا شيء 

غتَ الذكاء فقد تصادؼ في الحياة العملية اختبارا يحمل اسم الذكاء 

كلكنو في الحقيقة اختبار للمعلومات العامة أك اختبار للقدرة اللغوية 

 1ليس أكثر أك أقل.

لصادؽ )الصحيح( ىو الذم كفقا لعبد الرحمن الاختبار ا

يقيس ما أعد من أجل قياسو فعلا، أم يقيس الوظيفة التي أعد 

لقياسها، كلا يقيس شيء لستلف، كالصدؽ في ىذا الإطار يعنػي إلى 
                                                             

 13)دار الكتب العملية( ص.  القدرات العقلية في علم النفس،كامل لزمد لزمد عويضة،   1 
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أم مدل أك إلى أم درجة يستطيع ىذا الاختبار قياس ما قصد أف 

 2يقاس بو.

للمفهوـ كفقا لسودجانى صدؽ الاختبار ىو دقة أدة التقييم 

 3الذم يتم تقييمو بحيث يتم تقييم ما يجب تقييمو حقا.

أفّ يقيس  صدؽ الاختبار، أك صحتو، أك صلاحيتو ىو

الاختبار ما كُضع لقياسو. كمعتٌ ذلك أف الاختبار الصحة ىو الذم 

صحة تأتي  4يقيس الدوضوع أك الصفة التي كضع بالأساس لقياسها.

ة القياس في القياـ بوظيفة اأدكىي مدل دقة   validityمن الكلمة 

صحة ىي مفهوـ يتعلق بمدل قياس الاختبار لدا يفتًض أف  5القياس.

  6يقيسو.

                                                             
 73سالم عبد الله سعيد الفاخرم، التحصيل الدراسي، كلية الآدب جامعة سبها ليبيا ص.   2

3
  Andrew, Adhi, Edi, dkk, Metodelogi Penelitian Ilmiah, (Yayasan Kita Menulis, 

2021) H.107 
 152)دار اليازكرم العملية للنشر كالتوزيع( ص.  أساسيات في تصميم التدريس،د. عبد الحافظ سلامة،  4

5
  Zulkifli Matondang, Ely Djulia, Sriadhi & Janner Simamata, Evaluasi 

Hasil Belajar,       (Yayasan Kita Menulis,2019) H. 87 
6
  Sudaryono, Metodologi Penelitian Pendidikan, (Jakarta: Kenacana, 2016) 

H 147 
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 استنتجت الباحثة أف الصحة ىي مناسبة تقيس ما يتم قياسو

ثم يسأؿ عن مهارة الكلم أيضا فهذا مثالو تقييم على مهارة الكلاـ،

كلكن  هارة الكلمالدثاؿ تقييم صحة. مثاؿ غتَ صحة: تقييم على م

لك التقييم الأدب مثل الشعر أك القوافي. كذ يُسأؿ عن القواعد أك

 غتَ صحة.
 

 أنواع الصحة .2

ة تنقسم إلى نوعتُ هما أنواع الصح (Suharismi)كفقا ؿ سوىارسمي 

تنقسم الصحة إلى  Retnoكصحة تجربية. بينما كفقا ؿ   صحة عقلية

كصحة عقلية  (Validitas Tampang)خمسة كىي تبدك الصحة 

(Validitas Logis)  كصحة المحتوم(Validitas Isi كصحة تجربية )

(Validitas Empiris) كبينما كفقا ؿ .Anas Temik  تنقسم الصحة إلى

 7نوعتُ هما صحة عقلية كصحة تجرية.

                                                             
7
 Zulkifli Matondang, Ely Djulia, Sriadhi & Janner Simamata, Evaluasi 

Hasil Belajar,       (Yayasan Kita Menulis,2019) H. 89 
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  (Validitas Rasional) صحة عقلية .1

 تنُاؿ صحة بناء على نتائج التفكتَ الدنطقي. أف الاختبار صحة

عقلية إذا كاف بعملية تحليل عقلانية كدقيقة، بحيث يدكن أف يصتَ 

ة القياس الصحيحة. يدكن تحديد صحة الاختبار بعقلانية من اأد

كبناء  (content Validity)  خلاؿ اجتياز جانبتُ كهما صحة المحتول

تصف صحة المحتول دقة لزتول  (construc Validity)صحة 

الدوجودة في الاختبار حقا مادة قابلة حيث تكوف الدادة  الاختبار

للاستقباؿ كمتوافقة مع مواصفتها. يرُل بناء صحة دقة الاختبار من 

 8التًتيب.

  (Validitas Empiris) صحة التجريبية .2

ىي صحة التي تأتي من نتائج الدلاحظات الددانية. يكوف 
للاختبار صحة إذا كاف يستند إلى تحليل نتائج الدلاحظات في 

                                                             
8 Vivi candra, Neny, Mahyudin, dkk, Pengantar Metodologi Penelitian, 

(Yayasan Kita Menulis, 2021) H 125 
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تنقسم صحة التجريبية  9التي ثبت قدرتها على القياس بدقة. المجاؿ
 ثلاثة أنواع صحة المحتول كبناء الصحة كصحة الدعايتَ.

 صحة المحتوم (1
صحة أداة التقييم من حيث لزتول الدوضوع الذم تغطيو أداة 
التقييم. تتحقق صحة المحتول العالي عندما تدثل مادة الاختبار كل 

  الدعارؼ التي تدريسها. 
يدكن إجراء لزاكلات اختبار بصحة لزتول عالية عن طريق 
ترتيب شعرية قبل الكتابة أك اختيار بنود الأسئلة في الاختبار 

كالكفاءات   (Standar Kompetensi)باستخداـ قواعد معايتَ الكفاءة 
كأىداؼ التعلم التي تدت  (Kompetensi Dasar)الأساسية 

 11صياغتها.
 صحة البناء (2

الصحة التي تشتَ إلى مدل قدرة الاختبار على قياس ما ىي نوع من 

مثاؿ  11يقاس حقا فيما يتعلق بالدفهوـ الذم كضعو مطور الاختبار.

                                                             
9
  Vivi candra, Neny, Mahyudin, dkk, Pengantar Metodologi Penelitian, 

(Yayasan Kita  Menulis, 2021) H 125 
10

 Ida Farida, Evaluasi Pembelajaran Berdasarkan Kurikulum Nasional, 

(Bandung: PT  Remaja Rosdakarya,2017), H.  159 
11

 Sumardi, Teknik Pengukuran Dan Penilaian Hasil Belajar, (Yogyakarta: 

Deeppublish,             2020), H. 79 
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صحة البناء ىو عن قواعد كتابة الأسئلة، مثل الاختبار من متعدد 

 يجب أف يكوف لذا إجابة كاحدة صحيحة كمتجانسة.

 صحة الدعيار (3

أدكات القياس الأخرل التي ينُظر ىي صحة من حيث العلاقات مع 

إليها على أنها معايتَ مستخدمة لتحديد الصحة العالية كالدخفضة 

 12لأداة التقييم.

 العامل التي تؤثر على الصحة .3

كثتَ من العوامل التي تؤثر على نتائج اختبارات التقييم غتَ 

صحة.بشكل عاـ بعض ىذه العوامل يدكن تدييزىا حسب الدصدر 

كالعوامل تبار كالعوامل الخارجية للاختبار الداخلية للاخكىي العوامل 

 التي تأتي من الطلاب.

 

                                                             
12

 Ida Farida, Evaluasi Pembelajaran Berdasarkan Kurikulum Nasional, 

(Bandung: PT  Remaja Rosdakarya,2017), H.  160 
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 العوامل الداخلية للاختبار . أ

لك التي تصميمها بمعتٌ غتَ كاضح كذ اختبار التوجيهات (1

 .لتقليل صحة الاختبار

 الكلمات الدستخدمة في لأداة التقييم ليست صعبة. (2

 بنود اختبار البناء بشكل كاضح. (3

لا يتناسب مستول صعوبة بنود الاحتبار مع الدواد  (4

 التعليمية. 

 الوقت الدخصص ليس صحيحا. (5

 عدد البنود قليل جدا لا يدثل العينة. (6

 يدكن للطلاب التحقق إجابة بنودالتقييم.  (7

 لغة الاختبار (8

 13سهولة الأسئلة أك صعوبتها (9

 

                                                             

 
 73سالم عبد الله سعيد الفاخرم، التحصيل الدراسي، كلية الآدب جامعة سبها ليبيا ص.  13
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 العوامل الدشتقة من درجات الإدارة كالاختبار. .أ 

يكفي بحيث يعطي الطلاب إجابات في موقف  كقت الدعالجة لا (1

 متسارع.

كجود غش في الاختبار بحيث لا يديز بتُ الطلاب الذين يتعلموف عن  (2

 طريق الغش

 إعطاء تعليمات من الدشرفتُ لا يدكن القياـ بها لجميع الطلاب (3

 أسلوب تسجيل غتَ متسق (4

 لا يدكن للطلاب اتباع الإرشادات الواردة في الاختبار القياسي (5

يوجد جوكي )أشخاص آخركف ليسوا طلابا( مشملتُ في الإجابة على  (6

 الاختبار المحدد.

 العوامل التي تأتي من الطلاب .ب 

غالبا ما يحدث أف تفستَ بنود التقييم غتَ صحة لأنو يتأثر 

 14بإجابات الطالب من تفستَ البنود في اختبار التقييم.

 
                                                             

14
 Sandu Siyoto& M. Ali Sodik, Dasar Metodologi Penelitian, (Yogyakarta: 

Literasi Media   Publishing, 2015), H.90 
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 الاختبار  .ب 

 تعريف الاختبار .1

بمعتٌ  testum :اللغة يأتي من الفرنسية القديدةالكلمة "الاختبار" في 

 piring untuk menyisihkan logam) "لوحة لوضع الدعادف الثمينة جانبا"

mulia).كفقا ؿ Lee J. Cronbach في كتابو الدوكضع Essential Of 

Psychologi Testing  ُالاختبار ىو إجراء منهجي لدقارنة سلوؾ شخصت

 أك أكثر

لرموعة من الأسئلة التي يطلب من الدراستُ أف الاختبار ىو 

يستجبو لذا بهدؼ قياس مستواىم في مهارة لغوية معينة كبياف مدل 

. الاختبار جزء أساسي من عمل التقونً لنمو تقدمو فيها كمقارنتو بزملائو

 15التلاميذ.

( 1979)  (Allen & Yan)ألّتُ ك يافإقتبش سوماردم في كتابو رأم 

أف الاختبار ىو أدة لتحديد عينة سلوؾ الطالب. تشتَ العينة إلى بعض 
                                                             

15
  Nur Kholis, العربية أنواع الاختبار في تعليم اللغة , Jurnal Annabighoh, Vol 15, No. 1, 

2013, Hal 71 
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سلوكيات الطلاب التي لا خظها الدعلم، لأنو من الصعب بشكل أساسي 

على الدعلمتُ ملاحظة السلوؾ العاـ للطلاب. يديل ىذا التعريف على أف 

وانب يكوف مرتبطا بالجوانب النفسية التي يدتلكها الطلاب كلم يدس الج

( 2114)  (Brown)الدعرفية نتيجة تعلم الطلاب. الفهم الدختلف كفقا ؿ

أف الاختبار ىو طريقة لقياس قدرة الشخص كمعرفتو كأدائو في غالب 

يبدك أف ىذا التعريف أكلى كظيفة الاختبار كأدة لقياس القدرات كالدعرفة 

يتم التعامل كالأداء  نتيجة تعلم الطلاب. في الواقع، يفُهم أف الاختبار 

بعد عملية التعلم كيهدؼ إلى قياس مستول تحقيق نتائج تعلم الطلاب 

 16في موضوع معتُ.

 Amir)أمتَ داين إندرا كوسوما إقتبش إليس كركسديانا في كتابهما رأم 

Daien Indra Kusuma) لاختبار ىو أدة أك إجراء منهجي كموضوعي لنيل ا أف

 شخص بطريقة مناسبة كسريعة.البيانات أك الدعلومات التي يريدىا 

                                                             
16

  Sumardi, Teknik Pengukuran Dan Penilaian Hasil Belajar, (Yogyakarta: 

Deeppublish, 2020), h. 2 
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يستخدـ الاختبار لتقييم كقياس نتائج تعلم الطلاب كخاصة نتائج التعلم 

 17الدعرفي فيما يتعلق بكفاءة الدواد التعليمية كقفا للأىداؼ التعليمية.

الاختبار ىو طريقة لتحديد قدرة الطلاب على اكماؿ كفقا لحريانتو 

 18أك لزتول معرفي. فركض معينة أك إظهار التمكن من مهارة

كيعرؼ الاختبار بشكل عاـ بأنو أدة قياس يتم إعدادىا كفق طريقة 

منظمة من عدة خطوات تتضمن لرموعة من الإجراءات التي تخضع لشركط 

كضوابط لزددة بغرض تحديد درجة امتلاؾ الفرد لقدرة معينة من خلاؿ 

 19سها.إجابتو على عينة من الأسئلة التي تدثل القدرة الدرغوب قيا

 للاختبار حسب رأم الخبراء كىي كالتالي: ىناؾ عدة معتٌ

  (Arikunto) اريكونتو .1

                                                             
17

  Elis Ratnawulan,Rusdiana, Evaluasi Pembelajaran, (Bandung: Pustaka 

Setia), h. 134 
18

 Haryanto, Evaluasi Pembelajaran Konsep Dan Manajemen, (Yogyakarta: 

UNY Press, 2020) H.8 
)دار حميثرا للنشر كالتًجمة:  التقييم كالقياس التًبوم الحدث بتُ الواقع كالدأموؿ,د فرج الدبركؾ,   19

2116 )51 
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الاختبار عبارة عن أداة أك إجراء يستخدـ لاكتشاؼ أك قياس شيء 

 في بيئة عن طريق قواعد لزددة مستبقا

 سوديجونو .2

 الاختبار ىو طريقة أك إجراء في القياس كالبحث في التعليم

 زينل عارفتُ .3

الاختبار عبارة عن تقنية أك طريقة مستخدمة لتنفيذ أنشطة القياس 

سلة من الفركض التي يجب أف يقوـ تي توجد فيها أسئلة متنوعة، أك سلال

 بو الطلاب يجيبوا عليو لقياس كفاءات معينة للطلاب.

4. F.L Goodneough  في sudjijono 

أك لرموعات الاختبار ىو مهمة أك سلسلة من الدهاـ الدعاطة للأفراد 

 الأفراد, بهدؼ مقارنة قدراتهم مع بعضهم البعض
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 نورماف في دجالي ك سودجيجونو .5

إجراء تقييم شامل كمنهجي كموضوعي يدكن استخداـ  الاختبار ىو

 نتائجها كأساس لاتخاد القرار في عملية التعليم التي يقوـ بها الددرس.

رائية تستخدـ بناء على فهم الخبراء، فيتم أف الاختبار ىو أدة إج

 21لاكتشاؼ كقياس شئء معتُ لفرد أك لرموعة من الأفراد.

استنتجت الباحثة أف الاختبار ىو أدة تقييم تعمل على تحديد 

 قدرات الطلاب.

 الغرض استخدام الاختبار .2

 قياس تحصيل الطلاب .1

 تقونً عمل الدعلم .2

 تقونً الدنهج الدراسي .3

 تقونً نظم التعليم كطرائقو بهدؼ تحسينها .4
                                                             

20
  Rina Febriana, Evaluasi Pembelajaran, (Jakarta: Bumi Aksara, 2019), H. 

98 
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 21ة.معرفة مدل تحقيق الأىداؼ التًبوي .5

 تقييم قدرة الطلاب )الدهارات كالدعرفة كالفهم( .6

  22مراقبة معايتَ التعليم .7

 أنواع الاختبارات .3

اختبار شخصي. الاختبار قسماف اختبار موضوعي ك  بشكل عاـ, أقساـ

الاختبار الدوضوعي اختبار لا تتُأثر فيو عملية التقييم بالاعتبارات الشخصية 

للفاحص. كالاختبار الشخصي اختبار تتُأثر فيو عملية التقييم بالاعتبارات 

 23الشخصية للفاحص.

 اختبار موضوعي .1

الاختبر الدوضوعي ىو شكل من أشكاؿ الاختبار يتطلب موضوعية 

عالية في عملية التقييم. كثتَ من الددرستُ يستخدموف ىذا الاختبار في 
                                                             

غيداء للنشر  )دار استًاتيجيات التفونً التًبوم الحدث كأدكاتو,مصطفى نمر دعمس,   21
  67ص.  (2118كالتوزيع,

22
  Rina Febriana, Evaluasi Pembelajaran, (Jakarta: Bumi Aksara, 2019), H. 

98 
23

  Sumardi, Teknik Pengukuran Dan Penilaian Hasil Belajar, (Yogyakarta: 

Deeppublish,  2020), h. 48  
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مزايا الاختبار الدوضوعي   مزايا كعيوب. أماار الدوضوعي لذا الاختب 24الددارس.

 كما يلي:

يحتوم ىذا النوع من الاختبار على بديل كاحد للإجابة  .1

 الصحيحة حتى يدكن تحقيق موضوعية التقييم بسهولة

 يدكن تقييم الاختبار الدوضوعي ميكانيكينا أك بواسطة الآلة  .2

يتطلب ىذا الاختبار من كل طالب الإجابة على كل بنود  .3

 سئلة في موقف منظمالأ

يتطلب ىذا الاختبار من كل طالب الإجابةَ على كل سؤاؿ في  .4

 خلاؿ الفتًة الزمنية الدقدمة

عينية مادية تدثيلة من كل الدواد التي تم تدريسها لأف ىذا الدواد في  .5

 لاختبار الدوضوعي أكسع من الاختبار الشخصي

ى أسئلة الاختبار الدوضوعي قادرة على تشجيع الطلاب عل .6

 تطوير أساس الدعرفة كالدهارة كقدرة كاسعة
                                                             

24  Sumardi, Teknik Pengukuran Dan Penilaian Hasil Belajar, (Yogyakarta: 

Deeppublish, 2020), h. 49 
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 25يدسح ىذا الاختبار باالتصحيح بمساعدة الحاسب. .7

 كأما عيوبها كما يلى:

اختبار الدوضوعي يقيس مهارات التفكر منحفضة فقط بل يقيس  .1

 قدرة الطلاب على مستول الحفظ أك الذاكرة

أتاح اختبر الدموضوعي للاطلاب لخرص الإجابة التي تعتبر   .2

 26.صحيحة إذا لم يكن فهم كاؼ للمادة

 كأما أنواع الاختبار الدوضوعي كما يلي:

 تبار من متعدداخ .أ 

خيارات متعددة للإجابة كأحد ىو اختبار يتكوف من موضوع سؤاؿ ا

 27.مفتاح الإجابة صحيحة

                                                             
25

  Sumardi, Teknik Pengukuran Dan Penilaian Hasil Belajar, (Yogyakarta: 

Deeppublish, 2020), H.50 
26

 Sumardi, Teknik Pengukuran Dan Penilaian Hasil Belajar, (Yogyakarta: 

Deeppublish, 2020), h. 51 
27

 Maftuhati,Nihayatin,& Silmi, " تحليل جودة بنود الإختيارات الدتعددة لتعليم عتاصر اللغة
 Alibba’:Jurnal Pendidik Bahasa Arab, Vol 2, No 1, 2021, Hal. 63 العربية"
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سئلة فيو الاختبار يكوف للأاختبار من متعدد ىو شكل من أشكاؿ 

ىناؾ ثلاث إلى  ا الطلاب، عادة،عدةُ إجابات بديلة يجب أف يختارى

س إجابات بديلة في بنود السؤاؿ. اختبار من متعدد يحتول على خم

قسمتُ هما الدوضوعو كلإجابة البديلة. يدكن استخداـ اختبار من 

طبيق متعدد لقياس قدرة الطلاب في جانب الدعرفة كالفهم كالت

قواعد كتابة أسئلة الاختبار من متعدد ىي كما  28كالتحليل كالتقييم.

 يلي:

 مادة السؤل .1

باختيار الدادة الأسئلة من متعدد، ىناؾ عدة أمور فيما يتعلق 

 كىي: يجب مراعاتها،

يجب أف تكوف الأسئلة كقفا للمؤشرات، كبالتالي، أف السؤاؿ  .أ 

يقاس كقفا يجب أف يستعمل عن السلوؾ كالدواد الذم 

 للمؤشرات.
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 يعمل الدشتِتُ. .ب 

يجب أف يكوف لكل سؤاؿ إجابة صحيحة، يعتٍ أف سؤالا  .ج 

 كاحدا يحتول على مفتاح إجابة صحيح كاحد فقط.

 اعمال بناء  .2

يعتٍ أف القدرة أك الدادة  يجب صياغة الدوضوع بوضوح كحزـ .أ 

التي يجب قياسها يجب أف تكوف كاضخة، لا تؤدم إلى معتٌ أك 

تفستَ لستلف عما قصده الدؤلف، كل سؤاؿ يحتول على 

 مشاكل أك أفكار.

صياغة الأسئلة لرئيسية كخيارة الإجابة ىي لررد بيانات  .ب 

 مطلوبة.

 السؤاؿ الرئيسي لا يعطي أدلة على الإجابة الصحيحة .ج 

 أف لا يحتول الدوضوع على عبارات ذات نفي مزدكجيجب  .د 

يجب أف تكوف اختيارات الإجابة متجانسة كمنطقية من حيث  .ق 

 الدادة
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 يجب أف يكوف طوؿ صيغ اختيار لإجابة متماثلا نسبيا .ك 

يجب أف لا تحتوم اختيارات الإجابة على العبارة "جميع  .ز 

 خيارات الإجابة خاطئة" أك "جميع خيارات الإجابة صحيحة"

يجب ترتيب اختيارات الإجابة في شكل أرقاـ أك كقت في  .ح 

 حجم القيمة العددية أك الزمنية

يجب أف تكوف الصور كالرسوـ البيانية كالجدكاؿ كالخطابات كما  .ط 

 أشبو ذالك الواردة في السؤاؿ يجب أف تكوف كاضحة كعملية.

  لا تعتمد بنود السؤاؿ على إجابات الأسئلة السابقة. .م 

 غةالثقافة أو الل .3

ة متوافقة مع القواعد. تضمن يجب أف يستخدـ كل سؤؿ لغ .أ 

قواعد اللغة الإندكنيسية في كتلبة الأسئلة منهم: استخدـ الجملة 

تتكوف من عنصر الدوضوع ك عنصر الدسند كبند، ك استخداـ 

الكلمة تتكوف من اختيار الكلمة ك كتابة الكلمة، ك استخداـ 

 خداـ علامات التًقيم.التهجئة تتكوف من كتابة الحرؼ ك است
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 يجب أف تستخدـ اللغة الاتصاليا .ب 

لا تكرر اختيارات الإجابة الكلمات أك العبارات ليست معتٌ  .ج 

 29موحد. ضع الكلمة أك لعبارة في موضع السؤاؿ.

 لذا مزايا كعيوب. كأما مزايها منهم:الاختبار من متعدد 

 نطاؽ الدادة التي يتم اختبارىا ىو أكثر من اختبار شخصي. .1

 أسهل في تنفيذ الاختبار كعملية التحليل. .2

 يدكن إجراء عملية التقييم بشكل أكثر موضوعيةن. .3

يدكن استخداـ اختبار من متعدد لقياس الدستويات الدختلفة  .4

 لأىداؼ التعلم.

يدكن أف يوفر اختبار من متعدد معلمات أكثر اكتمالا عن خلفية  .5

 كالتجربة للطلاب.

 31سهل تحليل جودة بنود الأسئلة. .6
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 كأما عيوبها كما يلى:

كثتَ من اختبار من متعدد يختبر من جوانب الدعرفة كليس تداما إذا  .1

 يستخدـ لقياس قدرة الطلاب على إظهار مهاراتهم كالتجربتهم

 إذا لم يكن للطلاب معرفة كفهم كافيَتُ للمواد التي يتم اختبارىا .2

 للطلاب فرصة أسهل للغش في إجراء الاختبار .3

 دكدة فقطمواد اختبار لز .4

تعتبر عملية تجميع بنود الأسئلة أكثر تعقيدا من عملية تجميع   .5

 31اخبار شخصي.

 32يدكن أف تتأثر الدرجات بمهارات القراءة الجيدة .6

 مزاوجة أسئلة  .ب 

شكل من أشكاؿ الاختبار يتكوف من عمودين. العمود الأكؿ يسمى 

الفرضية كالعمود الثاني يسمى الاستجابة. يدكن أيضا تسمية العمود 
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 31 

كالعمود الثاني عمود الإجابة. يجب على كل  وضوع أك السؤاؿلدالأكؿ باا

لذا مزايا   33ؿ أك العبارة بإجابة كاحدة صحيحة.طالب مزاكجة السؤا

 ما مزايها منهم:كأ كعيوب،

 ىذا الاختبار سهل في عملية تجميع فلا يحتاج الددرس لوقت طويل .1

 للمدرس سهل إجراء التقييم .2

ىذا الاختبار مناسب جدا لاختبار معرفة الطلاب الدتعلقة  .3

 بالتعريفات كالدصطلحات كما أشبو ذلك

يدكن استخداـ ىذا الاختبار لقياس قدرة الطلاب على ربط  .4

 مباشر أك غتَ مباشر شيئتُ, سواء بشكل

  34مناسب لجميع الدركس. .5

 كأما عيوبها منهم:

 ىذا الاختبار أكثر ملامة لقياس قدرة الطلاب على جانب الذاكرة .1
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 غتَ مناسب لقياس قدرة الطلاب على مستول التفكتَ العليا .2

غالبا ما يوفر ىذا الاختبار فرصة للطلاب لتخمتُ الإجابة الصحيحة  .3

 35لكلمات الرئيسية في الفرضية.ببساطة عن طريق تحليل ا

 قواعد كتابة أسئلة اختبارة مزكجة

 اجعل تعليمات لاختبار كاضحة كقصتَة كسهلة الفهم .1

 تلاءـ عم الكفاءات كالدؤشرات الأساسية .2

 الأسئلة في العمود الأيسر كالإجابات في العمود الأيدن .3

 عدد الإجابات أكثر من عدد الأسئلة .4

 البديلة بطريقة منهجية معينةترتيب العناصر كالإجابات  .5

 كل لرموعات الأسئلة كالإجابة موجودة في صفحة كاحدة فقط .6

  36استخدـ جمل قصتَة كتناكؿ الدوضوع مباشرة. .7
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 32 

 اختبار الصواب أو الخطأ .ج 

اختبار يتطلب من الطلاب تحديد ما إذا كاف السؤاؿ صحيحا أـ 

عموما من ار الصواب كالخطأ خطأ كقفا لدعايتَ معينة. يتكوف اختب

كهما اختبار الضواب كالخطأ بدكف تصحيح ك اختبار الصواب  نوعتُ،

كالخطأ مع تصحيح. اختبار الصواب كالخطأ ىو نوع من الاختبار 

يحتاج الطلاب إلى  لطلاب الإجابة بأف العبارة خاطئة،عندما يحدد ا

إجراء تصحيحات. كاختبار الصواب كالخطأ مع تصحيح ىو اختبار 

لو مزايا  37من الطلاب إذا قرركا أف العبارة خاطئة. يتطلب تصحيحا

 كأما مزاياه منهم: كعيوب،

 سهل الصنع حتى تتمكن من استخدمو مرارا كتكرار .1

 يدكن أف تغطي لرموعة كاسعة من الدوضوعات .2

 لا تأخذ الكثتَ من الورؽ .3

 للطلاب، كيفة يفعل ذالك بسهولة .4
                                                             

37
 Sumardi, Teknik Pengukuran Dan Penilaian Hasil Belajar, (Yogyakarta: 

Deeppublish, 2020), h. 65 



 33 

 كأما عيوبو منهم:

رصا للمختبر للتكهن في تقدنً يفتح ىذا النوع من الإختبار ف .1

 الإجابات

أنو لزدكد فقط، بمعتٌ أف النص يعبر عن الذاكرة كيعيد الحركة  .2

 38فقط.

 لا توجد معلومات تشخيصية إجابة خاطئة .3

 39لا تقدـ إجابة الس{ؿ دليلا على أف الطلاب يعرفوف جيدا .4

 قواعد كتابة أسئلة اختبار الصواب كالخطأ

 كبتَا بما يكفي بحيث يدكن حسابهايجب أف يكوف عدد الأسئلة   (1

 عدد البنود الصحيحة يساكم عدد البنود غتَ الصحيحة (2

إعطاء تعليمات حوؿ كيفية عمل أسئلة كاضحة كاستخداـ جمل  (3

 بسيطة
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 تجنب الأسئلة العامة كالدعقدة كالسلبية (4

تحتنب استخداـ الكلمات التي يدكن أف تعطي أدلة حوؿ  (5

 41الإجابة الدطلوبة.
 

 إجابة قصيرةاختبار  .د 

ىو شكل من أشكاؿ الاختبار يتطلب من الطلاب الإجابة على أسئلة 

ىذا  41معينة فقط في شكل كلمات أك أرقاـ أك عبارة أك كلمة أك رموز.

الاختبار ىو الاختبار الدوضوعي الوحيد الذم يتطلب من الدتقدمتُ 

ب, لو مزايا كعيو  42للاختبار تقدنً إجابات بدلا من اختبار الإجابات.

 كأما مزاياه كما يلي:

 سهل البناء لأف ىذا السؤاؿ يقيس نتائج التعلم البسيطة كىي الذاكرة (1
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يدكن استخدامها لكتابة عدد كبتَ من الدواد الدراسية أك لرموعة  (2

 كاسعة

 الحصوؿ على النتائج بسرعة كموضوعية (3

 43يدكن قياس نتائج الدعرفة على نطاؽ كاسع. (4

 كأما عيوبو كما يلي:

تستطيع قياس نتائج التعلم الدعقدة لأنها تنتج استجابات قصتَة لا  (1

 كبسيطة

 يستغرؽ كقتا طويلا للتسجيل كلكن ليس أثناء اختبار الدقالة (2

 تجعل الأمر صعبا على الدمتحن إذا كانت إجابات الطلاب لزتَة (3

أقل اقتصادا لأنو يتطلب الورؽ )التكلفة( عند مقارنتو باختبار  (4

 44الدقاؿ.
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 كتابة أسئلة اختبار إجابة قصتَةقواعد  

 اجعل تعليمات الاختبار كاضحة كقصتَة كسهلة الفهم. (1

 لا تستخدـ ألسئلة بأنواع اللإجابات الدفتوحة. (2

 لا تأخذ البيانات مباشرة من الكتاب. (3

يجب كضع النقطة الفارغة كمكاف لدلء الإجابة في نهاية الجملة  (4

 أك بالقرب منها.

 اغات.لا تستخدـ الكثتَ من الفر  (5

 45يجب أف يحتوم البياف على إجابة بديلة كاحدة فقط. (6

 اختبار شخصي   .2

اختبار شخصي يعرؼ باختبار مقاؿ ىو أحد أنواع اختبارات التي 

تتطلب إجاباتها من الدختبر أف يتذكر كينظم الأفكار أك الأشياء التي 

تعلمها من خلاؿ التتعبتَ عن الأفكار كالتعبتَ عنها في شكل أكصاؼ 
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الاختبار الشخصي لو مزايا كعيوب. كأما مزايا الإختبار  46مكتوبة.

 الشخصي كما يلي:

قييم نتائج عملية لقياس أك ت اىذا النوع من الاختبار مناسب جد .1

 .كيصعب قياسها باستخداـ الاختبار الدوضوعي التعلم الدعقدة،

يوفر اختبار مقاؿ فرصا للطلاب لكتابة إجابة كقفا لطريقة  .2

 47تفكتَىم.

 سهلة الإعداد كلا يستغرؽ الدعلم كقتا في إعدادىا .3

 48تناسب معظم الدواد الدراسية .4

 أما عيوب اختبار شخصي منهم:

 تسجيل إجابات مقالية أقل موثوقية .1

                                                             
46
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تتطلب اختبار مقالي إجابة طويلة، كبالتالي فإف الوقت الدطلوب  .2

 لكتابة إجابة طويل جدا

كينفق الدزيد من الطاقة يستغرؽ تصحيح اختبار مقاؿ كقتا طويلا  .3

 49لأنو يجب قراءة كل إجابة كاحدة بدقة.

 خصائص الاختبار الجيد .4

 أف الاختبار جيد كأدة قياس إذا توفرت الشركط كما يلي: 

الصلاحية كالدوثوقية كالدوضوعية كالتطبيق العملي كالاقتصاد كالدعيار 

 sumai suryobonto,1994,23) (كالشامل

 صحةال .1

تساكل في الدعتٌ با "الدقرر" أك "البلاغة". إف كلمة الصحة ما 

 الاختبار كاف صحة إذا كاف الاختبار يقيس ما يقاس بدقّة.
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 الدوثوقية .2

تعتٍ كلمة "موثوقية" في اللغة الإندكنسية "جدير بالثقة" أك 

" يقاؿ أف الاختبار موثيق أك جدير بالثقة  "الاتساؽ" أك "العزـ

 إذا تم اختباره عدة مرات إذا أعطى نتائج ثابتة أك اتساؽ

 الدوضوعية .3

كلمة الدوضوعية ىي لا يتأثر بالعناصر الشخصية أك الذاتية 

للمقيم أك من عناصر شكل الاختبار. الاختبار في شكل 

كصف العديد من الاحتمالات للمقيم في تقييم بطريقة 

الخاصةظ. لذالك, في ىذا الوقت ىناؾ ميل لاستخداـ 

 لستلف المجالات، بشرط توفتَ الاختبارات الدوضوعية في

الدوضوعية ىو  51إرشادات كاضحة كمفصلة لنظاـ التسجيل.

الذم يعطى نتيجة معينة بغرض النظر عمن يصححو )ليس 
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ىناؾ  تأثتَ لشخصية الدصحح على كضع كتقدير علامات 

 51الطلاب( 

 التطبيق العملي .4

عمليان يكوف لاختبار قابليةه عالية للتطبيق إذا كاف الاختبار 

كسهل التنفيذ كسهل الفحص كالإدارة كمزكدا بتعليمات 

 كاضحة بحيث يدكن أف يقدمو أك يبدأه شغص آخر

 الإقتصادية .5

يجب أف يكوف الاختبار اقتصاديا، بمعتٌ أف تنفيذ الإختبار 

 لايتطلب تكاليف باىنة كالكثتَ من الذدكء ككقت طويل

 الأساسي .6

ء في ىذا الاختبار، من الناحية النظرية, يجب توحيد كل شي

كلكن في الدمارسة العلمية، يتم عادة اختبار أشياء معينة تعتبر 
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مهمة، مثل الدواد كلاختبارات كمقدمي الاختبارات كالتسجيل 

 كتفستَ تنائج الاختبار.

 يجب أف يكوف الاختبار تدييزيا .7

ستكوف الاختبارات التمييزية قادرة غلى إظهار الأشياء 

على سمات أك عوامل معينة في أفراد الصغتَة التي تتعرؼ 

 لستلفتُ

 الشاملة .8

يجب أف يكوف الاختبار شاملا، يعتٍ أنو يدكنو الكشف أك 

التحقيق في العديد من الجوانب في كقت كاحد. ىدفو أف 

يكوف الاختبار قادرا على الكشف عن معرفة الاختبار بكل 

 52ما يجب دراستو، كلذالك لدنع الرغبة في التكهن.
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 اختبار اللغة .5

ختبار اللغة العربية ىو أدة أك إجراءات الاتي تستعملن من الا

عمل التقونً ليقيس قدرة كاستيعاب اللغة العربية كىي أحد من 

مهارات اللغة الأربعة، الإستماع كالقراءة كالكلاـ كالكتابة ككذالك 

 53من عناصر اللغة، القواعد كالدفردات كالنبر كالتنغيم.

جزء من علم اللغة ككل تنفيذ تدريس الذم  اختبار اللغة

يكوف في الدنهج الدراسي الذم يتكوف على خمسة عناصر كىي 

 54الأىدؼ كالمحتول كطرؽ التدريس كالأنشطة كالتقونً.

، فهم كاستخداـ يعُرؼ اصطلاح اختبار في تدريس اللغة،

، اختبار اللغة برتبط ارتباطا بالدهارات الغوية كليس بالدعرفة اللغوية

كلذالك فإف اختبار اللغة الذدؼ يكوف عموما في الدهارات اللغوية 

 منهم مهارة الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.
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 Nur Kholis, العربية أنواع الاختبار في تعليم اللغة , Jurnal Annabighoh, Vol 15, No. 1, 

2013, Hal 71 
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ىو من   Dijiwandonoالغرض من اختبار اللغة كقفا ؿ 

مكوف تقييم نتائج تعلم اللغة, بالإضافة إلى كونو مصدرا للمعلومات 

 55حوؿ نتائج تعلم اللغة التي حققها الطلاب.

 اختبار عناصر اللغة. 6

 كاف إختبار عناصر اللغة تنقسم إلى ثلاثة أنواع ىي:

 اختبار الأصوات .1

 من الدمكن أف يختبر النطق بعدة طرؽ منها:

يطلب الددرس من الطالب أف يقرأ لرموعة القراءة الجهرية.  . أ

 من الكلمات أك الجمل أك فقرة.

التمييز بتُ زكجتُ من الكلمات.مثلا سمع الطلاب الصوت  . ب

من كاسيت. يحدد الطلاب لشا إذا كانت أزكاج الكلمات 

                                                             
55

 Abd Wahab Rosyidi, Mamlu’atul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-Maliki Press, 2011) H. 141-142 
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صاؿ (  –. مثاؿ يقوؿ الددرس )ساؿ 56متشابهة أـ لستلقة

ساؿ( –فيجب الطالب )لستلفاف(. كإذا قاؿ الددرس ) صاؿ 

 57فيجب الطالب )متماثلتاف(.

لذالك أف أىداؼ إختبتً الأصوات ىي تقونً فصاحة النطق 

 58ككذالك النبر التتغيم.

 اختبار الدفردات .2

 من الدمكن إختبار الدفردات بعدة طرؽ منها:

الأربع الاختبار من متعدد. اختً كاحدة من الكلمات  .أ 

لتناسب الفراغ في الجملة الآتية. مثل: أكل الوالد .... 

 )الشرب، الطعاـ، الكتاب، الداء(

 الدتًدفات .ب 
                                                             

56 Abd Wahab Rosyidi, Mamlu’atul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-Maliki Press, 2011) H. 165 
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 الأضداد .ج 

 التزاكج .د 

 ملء الفراغ الدعاف .ق 

 الاشتقاؽ .ك 

كأىداؼ ذالك الاختبار ىي تقونً فهم الدعتٌ كاشتقاقها 

كاضدادىا ككذالك ترادفو كاستخدامها على السياؽ الكلاـ 

 59الصحيحة.

 اختبار التًاكب .3

إف اختبار القواعد أك التًاكب قد تكوف إنتاجية أك تعريفة. في 

الإنتاجية يعطي الطالب الجواب من عنده، كفي التًفية يتعرؼ 

 على الجواب الصحيح من بتُ عدة إجابات.

 من الدمكن اختبار التًاكب اللغوية بعدة طرؽ منها:

                                                             
59 Nur Kholis, العربية أنواع الاختبار في تعليم اللغة , Jurnal Annabighoh, Vol 15, No. 1, 

2013, Hal 76-78 
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يغة التي بتُ تعديل الصغة، يطلب ىنا أف يعدؿ الطالب الص .أ 

 قوفتُ بما يتناسب مع الجملة. مثاؿ: )يأتي( الولد لأمس

 ملء الفراغ .ب 

كشف الخطأ, ضع خط تحت الخطأ فيما ثم صحح الجملة.  .ج 

 مثاؿ كاف نئما لزمد في اليل.

 أكمل الجملة .د 

التحويل، حوؿ ىذه الجملة من الداضي إلى الدضارع أك من  .ق 

أك من الدثتٌ إلى الدفرد إلى الجمع أك من متكلم إلى الدخاطب 

الدفرد أك من الدذكر إلى الدؤنث أك من الدبتٍ للمعلوـ إلى الدبتٍ 

 للمجهوؿ.

 الاختبار من متعدد .ك 

 61إعادة التًتيب. .ز 
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 كتاب الدرس .ج 

 مفهوم كتاب الدرس .1

كتاب الدرس ىو أحد مصادر التعلم الذم يستخدمو كل 

. كلذالك يكوف من الددرستُ كالطلاب كمواد مرجعية في عملية التعلم

الشخص فرصة أطوؿ لتعلم كاسكشاؼ الدعرفة كالنظريات كالدفاىيم 

في الكتاب. كتاب الدرس ىو كتاب يحتول على موضوع تم ترتيبو 

  Nasutionبطريقة حتي تجعل الطلاب يفهموف الدادة بسهولة. كفقا ؿ 

كتاب الدرس ىو نتيجة مؤلف أك فريق تم تجميعو بناء على الدنهج 

 الدراسي أك تفستَ الدناىج الدراسية الدطبقة.

عادة ما يكوف كتاب الدرس عبارة عن كتاب الدرس على 

لرالات دراسية معينة يجمعها خبراء في لرالاتهم. كبالتالي يدكن 

مواد في  استنجاج أف كتاب الدرس ىو كتاب مدرسي يحتول على

لرالات دراسية معينة كيتم تجميعو بناء غلى الدنهج الدراسي أك تفستَ 

 الدناىج الدطبقة.
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أحد من كظائف كتاب الدرس ىو توفتَ مصدر التقييم 

كالتدريس العلاجي. عادة ما تكوف مواد التقييم عبارة عى أسئلة يتم 

عرفة تقديدها في نهاية كل باب أك موضوع معتُ. تستخدـ الأسئلة لد

تطور قدرات الطلاب. لدعرفة الأسئلة قادرة على قياس قدرات 

  61الطلاب.

 تحليل جودة الإختبار .د 

تحليل جودة الاختبار مرحلة يجب اتخاذىا لتحديد درجة جودة 

الاختبار ككل كبنود الأسئلة التي تشكل جزءا من الاختبار، في تقييم 

وكية كأف ينتج نتائج التعلم من الدتوقع أف يصف الاختبار عينة سل

درجة موضوعية كدقيقة. إذا لم يكن الاختبار الذم استخدمو الدعلم 

جيدا، فإف النتائج التي تم الحصوؿ عليها ليست جيدة، كلذالك، 

يجب أف يكوف الاختبار الذم يستخدمو الدعلم ذات جودة أفضل من 

                                                             
61

 Muhammad Aji Nugroho, “Studi Analisis Butir Soal Latihan Buku Ajar 

Bahasa Arab Madsrasah Tsanawiyah”, Arabia Vol. 8, No.2 (Juli-Desember 2017) 

Hal. 223 
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حيث  الجوامب الدختلفة. يجب إعداد الاختبار كقفا لدبادئ 

 62تحضتَ للختبار.كإجراءات ال

 الغرض تحليل الاختبار وبنود الأسئلة .ه 

 يهدؼ تحليل الاختبار كبنود الأسئلة إلى:

معرفة ما إذا كاف الاختبار أك السؤاؿ الدستخدـ للتقييم قادرا على  .1

 قياس ما يريد حقا قياسو من خلاؿ الاختبار أك السؤاؿ

ينُتجَها معرفة  إلى أم مدل موثوقية البيانات أك الدعلومات التي  .2

 الاختبار كبنود الأسئلة

معرفة إلى أم مدل يدكن أف تكوف البيانات الناتحة عن الاختبار  .3

 63.أك السؤاؿ مفيدة لعملية التعلم

 يشمل:Aiken الغرض من جودة بنود الأسئلة كقفا ؿ

 لفحص كل بنود الأسئلة لنيل أسئلة الجودة قبل الاستخداـ. .1
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(Yogyakarta:  Deeppublish, 2018), h.120 
63
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الدراجعة أك تجاىل  للمساعدة في تحستُ الاختبار من خلاؿ .2

 الأسئلة غتَ الفعالة.

لدعرفة الدعلومات الشخصة للطلاب ما إذا كانوا قد فهموا أك  .3

 64لم يقهموا الدواد التي تدريسها.

الغرض من تحليل الأسئلة في اختبار اللغة العربية ىو معرفة جودة الأسئلة 
65غتَ الصحيحة كتصحيحها في ظركؼ الاختبار التي تحديدىا.
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