
 الباب الثاني

 الإطارالنظري

 مفهوم التحليلالمبحث الأول  . أ

 تعريف التحليل .1

 للتحليل )لغة( معان كثنًة، أهمها:

: فكَّها. ويقال: حلا الدشكلة ونحوَىا.  حَلبا

 حلَّل: العقدة: حَلاها. وشيء: رجَعو إلى عناصره.

 21)التحليل(: تحليلُ الجملة: بيان أجزائها و وظيفتة كل منها.وأماا 

ذكر قمرالداين : أنا التحليل يتوساع في الأمرمن الكلاي إلى الجزئي، حتّا 

 22معروف عن العلبمات الأمر أوعلبقاتو أووظيفتو بالأخر.

ما إجراؤىا ىو طريقة التحليل في أي شكل من أشكال نوع الدراسة التي يت  

تفكنًا، يتعلق بالتفكنً الدنهجي لشيء ما لتحديد العلبقة بنٌ  لوجهة نظرا و

 23جزء واحد مع جزء آخر.

                                                           
 .394-393(، 2008، )مكتبة الشروق الدولية: الدعجم الوسيطإبراىيم أنيس و عبد الحليم منتصر،  21

22
 Ana Wahyuning , Skripsi:  Analisis Kesulitan, 14-15. 

17 
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ج أنا التحليل نشاط أستنتعلبه فيما يتعلق بالتحليل أمن الدعاني المحتلفة 

التفكنً لوصف موضوع إلى أجزاء أومكونة حتّ معروف عن خصائص أو 

 ووظيفة لكل جزء الكامل. علبمات لكل جزء، وعلبقات بعضها بعضا

 أنواع التحليل .2

ىو تحليل يهدف إلى  التحليل الوصفي، قال إيراوان أنا التحليل الوصفي ( أ

 24وصف أو شرح شيء كما ىو.

مقارن، ىو التحليل يستخدم لدعرفة الفرق بنٌ متغنًين أو  التحليل  ( ب

 25أكثر.

علبقة. بينما الإرتباط، غالبا ما يتما تفسنً الإرتباط على أناو  التحليل  ( ت

من حيث التحليل الإرتباط ىو التحليل الدستخدم لتحديد اتجاه العلبقة، 

وقواة العلبقة، وأهماية وقواة العلبقة بنٌ متغنًين أو أكثر.
26 

                                                                                                                                                     
أحمد مفرح حسن فضلي و لزمد صفوان الدين الطاىر، تحليل صعوبة في تعليم مهارة الكلبم عند تخصص اللغة العربية في معهد 23

 Jurnal at tadris Al Arobiyat Vol.1, No.1 Januari 2021. 37 دارالسلبم،
24

 Ali Baroroh, Trik-Trik Analisis Statistik Dengan SPSS15, (Jakarta: PT. Alex 

Media Komputindo, 2008), 1 
25

 Syofian Siregar, Statistika Terapan Untuk Perguruan Tinggi, (Jakarta: PT. 

Kharisma Putra Utama, 2017), 146. 
26

 Eddy Roflin dan Ferani Eva Zulvia, Kupas Tuntas Analisis Korelasi, 

(Pekalongan: PT Nasya Expanding Management, 2019), 2. 
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 يجب أن تستوفي الطريقة الجيادة عدة معاينً:

حساس: يحب أن تكون الطريقة قابلة للئستخدام لتحديد مستويات  ( أ

 غنًة.الدركبات بتركيزات ص

الدقاة: تنتج الطريقة نفس النتائج التحليلية تقريبا في سلسلة من   ( ب

 القياسات.

دقيق: يدكن للطريقة أن تنتج قيمة متوسطة قريبة جداا من القيمة   ( ت

 الحقيقة.

انتقائي: لدقايسة بعض الدركبات، لاتتأثر الطريقة كثنًا بوجود مركبات   ( ث

 أخرى.

 تغنً بيئي لا يغنً نتائج التحليل.متنٌ: أي تغينً في تكوين الدذيب أو  ( ج

 عملي: الطريقة سهلة التنفيذ ولا تتطلب الكثنً من الوقت والدال.

 مفهوم التعلّمالمبحث الثاني:   . ب
 متعريف التعلّ  .1

بب بشكل عام، يدكن تعريف التعلم على أنو عملية تغينً السلوك، بس

على معانى كثنًة، يحتوي السلوك أيضًا قال عليا  التفاعلبت الفردية مع البيئة.
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وىذا يشمل الدعرفة والفهم والدهارات والذيئة وما أشبو ذلك. و كل سلوك مرئي، 

الأداء السلوكي. وفي الوقت  غنً مرئي. يسمى السلوك الدرئي الدظهر أو وبعضها

 27، ما لا يدكن ملبحظتو يسمى النزعة  السلوكية.نفسو

والذيئة وما يدتلكو  وذكر علي كذلك أن الدعرفة والفهم والدهارات

الشخص لا يدكن تحديده، لأن ىذا لررد نزعة السلوكية، ويدكن تحديد ذلك من 

الدظهر، ويدكن أن يكون ىذا الدظهر في شكل القدرة على الشرح والذكر أو 

 28الفعل شيئا.

تعريف السلوك، أنا السلوك بعضها مرئي وغنً مرئي. السلوك يتضح من 

لتحداث والتفاعل وغنً ذلك. بينما السلوك الدرئي، الدرئي كارتداء الدلببس وا

سلوك لا يدكن للحواس ولكن يجب استخدام الأدوات قياس الدعينة  

كالاختبارات النفسية أو استجابات التفكنً للتصورات العاطفية في علم النفس 

  والدعرفة. 

                                                           
27

 Lefudin, Belajar dan Pembelajaran, (Yogyakarta: Deepublish, 2017), 2. 
28

 Lefudin, Belajar , 3. 
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نشاط ذاتى تقوم بو الدتعلمة بإشراف ىيئة التدريس أو بدونها، م التعل

ف اكتساب معرفة أو مهارة أو تغينً سلوك. والتعلم ىو كل ما يكتسبو بهد

 ة التعليم ونتاج لذا،خر لعمليالآعن طريقة الدمارسة والخبرة وىو الوجو  لإنسانا

خر. وعند الحديث عن الآيدكن فصل أحدهما عن لا يقترن بها نُيث حتّا 

ضحة ومكتملة حول من تسليط الضوء على التعلم لتكوين صورة وا لابدالتعليم 

  29الدوضوع.

 32سلوكو. التعلام ىو عملياة يدارسها الفرد لتغينً

، فلذلك اختصرت الباحثة أنا التعلام عبارة عن من التعريفات السابقة

تأتي بشكل مباشر، بل  عملياة التعليمياة لتغينً سلوكو ولكنا نتيجة التعلام لاال

التغينًات في السلوك كما ىو موضح من خلبل أدائو أوسلوكو. ليست كل  تظهر

أعلبه ىي نتيجة التعلم، فهناك أيضًا تغينًات في السلوك التي تحدث من تلقاء 

نفسها، بسبب عملية التطوير. مثل الطفل يستطيع حمل الأشياء بعد بلوغو إلى 

                                                           
21
مشروع التأسيس للجودة والتأىل للئعتامد الدؤسسي "، استراتيجيات التعلم والتعليم والقونً" عمادة ضمان الجودة والإعتماد الأكديدي، 

 33، 3435، 3. كتيب رقم والبرالري
32
، )فونوروكو: دارالسلبم، أصول التربياة والتعليم الجزءالثالثسوترسنو أحمد ورفعت حسن الدعافي و أغوس بوديدان و عبد الحافظ زيد،  

2007 ،)3. 
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سن معينة. يدكن القول أن ىذا ليس من نتيجة التعلم ولكن النضج من عامل 

 يجة التعلم.مهم يؤثر على نت

 33ل لمحمودابن حسن ابن عبدالله في شعره" تعلام فإنا العلمَ زينٌ لأىلو"اكما ق

مهم الذي لابد لنا أن نعملو في  مرٌ أقد عرفنا أنا التعلم  شرحبهذ ال

حياتنا، لأنا في التعلم أيضا نحتاج جهادا كثنًا حتّ يحصل علوم كثنًة حيث 

 .تّ كانوالعلم يكون زين لأىلو أين ما كانو وم

 نواع التعلمأ .2

 :جد ثلبثة أنواع من التعلام وىييو 

 (Competitive Learning ) التعلم التنافسي ( أ

أحد أوجو التعلم الدتمركز حول الدادة الدراسية، ، التنافسي التعلم

ويكون موقف الدتعلمة فيها سلبياً. وتكون عضو ىيئة التدريس الدصدر 

لدتعلمات، ويكون الدعلومة على أسماع االرئيسي للتعلم، حيث تقوم بإلقاء 

 التقونً معياري المحك.

                                                           
31

 .6، )اندونيسيا: دار احياءالكتب العربية(، ، شرح الرسالة الدسماة بتعليم الدتعليم طريقط التعلمإبراىيم ابن إسمعيل   
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وقال جونسون وىولبك يتنافس الطلبب فيما بينهم لتحقيق ىدف 

التعليمي لزدد يفوز بتحقيقو طالب واحد أو لرموعة قليلة. ويتم تقونً 

  32.منحنى مدرج من الأفضال إلى الأسواءوفق  التعلم التنافسيالطلبب في 

 (Individualistic Learningالتعلم الفردي )  ( ب

التعلام الفردي ىو عملية التعلام التي تركز على الدساعدة والدرس لكل 

فرد. الدثال أعطى الددرس الواجبة على الطلبب للقراءة بصمت وكتابة الدقال. 

  33في القراءة بصمت يجد الطلبب صعوباتهم الخاصة.

ب على الإعتماد أنفسهم وقال جونسون وىولبك، يتدرب الطلب

لتحقيق أىداف التعليمية تتناسب مع قدرتهم واتجاىاتهم وغنً مرتبطة باقرانهم 

من الطلبب. ويدخل ضمن ىذا النوع من التعلام ما يسمى بالتعلام الذاتي. 

 34ويتم تقونً الطالب في ىذا النوع من التعلام وفق لزكات موضوعة مسبقا.

                                                           
 .40(، 2038اليازوري العلمية للنشر والتوزيع،  )دارالأساليب الحديثة في التعليم والتعلم،يحنٍ لزمد نبهان،  32

33
 Ahmad Noor Fatirul dan Djoko Adi Walujo, Belajar dan Pembelajaran, (Surabaya: 

Scopindo Media Pustaka, 2020), 72. 
34
 .40، اليب الحديثةالأسيحنٍ لزمد نبهان،  
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تتاح الفرصة للطالب للعمل بشكل للتحقيق في ىذا النوع من التعلام 

أىداف الخاصة وفي ضوء، قدراتو الخاصة ويتحدد مدى قربو أو بعده من 

 معاينً الامتياز التي حددت بشكل مسبق.

 (Cooperative Learning)  التعلم التعاوني (ج

أنا يتعلم  التعاوني متعلا في شكل  التعلم(Slavin) قال سلب فنٌ 

الطلبب معا، ويساهمون بالأفكار و مسؤول عن تحقيق لسرجات التعلام 

 35بشكل فردية ولرموعة.

يؤكد الكثنً من الباحثنٌ بالتعليم على الفاعلية العالية للتعلم التعاوني 

يزيد من دافعية الدتعلمات وقدرتهن على التفكنً الناقد، ويتم من خلبلو 

والأخذ بالإىتمام العمل بروح الفريق بنٌ  جالتأكيد على العمل الجماعي

 التعلم. الدتعلمات واستخدام ىذه العلبات في تحفيز

 

 

                                                           
35

 Yusni Pakaya, Penerapan Model Pembelajaran Kooperatif Pada Pembelajaran 

Sejarah, JURNAL INOVASI, Vol.5, No. 2, Juni 2008 ISSN 1693-9034, 2. 
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 نظريات التعلّم .3

 لعلم النفس القواة التعلام وفقا لنظرية ( أ

وفقا لذذه لنظرية، تتكون النفس البشرية من قوى لستلفة، وذاكرة، 

والتفكنً، والشعور، وإرادة وغنً ذلك. كل قوة لذا وظيفتها الخاصة، و كل 

شخص لديو كل ىذه القوى، فقط القوة ىي التي تختلف لكي تتطور ىذه 

القوى، يجب أن يتم تدريبهم، حتّ يتمكنوا من العمل. ىذه النظرية 

ا تعطي الألوىية لتشكيل القوىالرسم  36.ية، لأنها

 التعلام وفقا لنظرية الحالة العقليةب. 

والتي  J. Herbartىذه النظرية من سيكولوجية الجمعيات التي طورىا 

تتكون من حيث الدبدأ، والروح البشرية من انطباعات/ استجابات تدخل 

تساب الدعرفة من من خلبل الحواس. وفقا لذذه النظرية، فإنا التعلام ىو اك

خلبل الحواس التي يتم تسليمها في شكل لزفزات خارجية. ترتبط التجارب 

وتتكاثر نظرا لأنا ىذه الدمارسة والتكرار، كما طالت مدة بقاء الخبرة 

                                                           
36

 Oemar Hamalik, Kurikulum dan Pembelajaran, (Jakarta: Bumi Aksara, 2017), 41. 
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والدعرفة في وعي الفرد وذاكرتو، وعلى العكس من ذلك، كلما قال التكرار 

 37رعة.والدمارسة، سيتم نسيان الخبرة أو الدعرفة بس

 للتعليم(Bruner) ج( النظرية برونر 

من اتباع النظرية الدعرفية.عند  (Jerume Bruner)كان جنًوم برونر 

النظر إلى عملية التعلام، يؤكد برونر عن التأثنً الثقافة على سلوك الفرد. 

ستعمل عملية التعلام بشكل جيد وخلبق إذا وفر الدعلام فرصا للطلبب 

نظرية أو قاعدة أو فهم من خلبل الأمثلة التي يتم لإيجاد مفهوم أو 

مواجهتها في الحياة. وفقا لبرونر، يحدث التطور الإدراكي الشخص من 

 خلبل ثلبث مراحل:

وىي مرحلة التي يؤدي فيها الشخص الأنشطة في الدرحلة النشاطة،  (3

لزاولة لفهم الظروف البيئية التي يعيش فيها. لفهم حالة البيئة المحيطة، 

 ستخدم الشخص الدعرفة الحركية.ي

الدرحلة التي يفهم فيها الشخص العالم من حولو ، الدرحلة الأيقونية (2

 باستخدم الصور والوسائط الدرئية اللفظية.

                                                           
37

 Oemar Hamalik, Kurikulum. 42. 
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الدرحلة الرمزية، الدرحلة التي يكون فيها الشخص قادرا على امتلبك أفكار  (3

اللغة  لرردة. لفهم العالم من حولذم، يتعلم الأطفال من خلبل رموز

31والدنطق والأرقام والرموز الأخرى.
 

 (Behaviorisme)د( النظرية السلوكية 

القرن الداضي من  3930-3920ىذه النظرية السلوكية تما تطوير في 

قبل العلماء النفس مثل سكينر، وبافلوف، وثورندايك. تؤكد النظرية 

التعلام وفقا السلوكية على التغينًات في السلوك نتيجة لعملية التعلام. 

للسلوكينٌ،يذكر دنيل موجس وديفيد رينولد شيء يفعلو الناس للبستجابة 

للمنبهات الخارجية. تضع نظرية السلوكية الدكافات والعقوبات كجزء مهم 

من التعلام. الدثال، إذا تم مكافأة الطالب في كل مرة يتصرف بشكل جيد في 

طاء في الفصل تدت الدستقبل. من ناحية أخرى، إذا ارتكب الطالب خ

 31معاقبتو، على الدرجح أنو سيحاول عدم ارتكب ىذا الخطاء في الدستقبل.

 

                                                           
38

 Sutiah, Teori Belajar dan Pembelajaran, ( Sidoarjo: Nizamia Learning Center, 

2016), 26. 
39

 Sutiah, Teori Belajar, 28-29. 
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 . (Gestalt) ه( النظرية علم النفس الجشطالت
النظرية الجشطالت، إنا النفس البشرية ىي كل قال عمر همالك عن 

لبنية  و عناصر. ىذه العناصر في كل وفقامنظم. لايتكون الكل من أجزاء أ

ومترابطة مع بعضها البعض. في ىذه النظرية على أنا الكل أىم من  معينة

الجزء. وفقاً للنظرية الجشطالت، يحدث التعلم عندما يحصل الشخص على 

"بصنًة" في موقف إشكالي، اي عندما يجد فجأة إعادة تنظيم جديدة بنٌ 

العناصر في الدوقف حتّ يفهمها. من نظرية علم النفس الجشطالت، فإنو 

 ر مبادئ التعلم، من بنٌ امور أخرى:يوف

 يبدأ التعلم من الكل و أجزاء ذات مغزى فقط في الكل. (3

 التعلم ىو تكييف الفرد مع البيئتو. (2

 التعلم، تركيز على وضع الحالي، في ىذه الحالة يجد الفرد نفسو. (3

 يحدث السلوك بسبب التفاعل بنٌ الفرد وبيئتو. (4

 الشخص.التعلم ىو عملية نشطة يقوم بها  (5

   42سيكون التعلم ناجحا إذا كان قائما على الإرادة والغرض. (6

                                                           
40

 Sutiah, Teori Belajar, 31. 
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من الوصف السابق، يدكن استنتاج أنا النظرية التعلم ىي نظرية توجد فيها 

إجراءات لتطبيق أنشطة التدريس والتعلم بنٌ الدعلمنٌ والطلبب، وتصميم طرق 

نا النظرية التعلم التعلم التي سيتم تنفيذىا داخل الفصللبوخارجو. ومع ذلك فإ

ليست بالسهولة التي تبدأ عليها، حيث تطلب نظرية التعلم في العملية مصادر 

 .مخ

تلفة من الدرافق التي يدكن أن تدعمها، مثل: بيئة الطالب، والحالة النفسية 

 للطالب، والإختلبف في مستوى الذكاء الطالب. 

 مفاهيم للتعلّم  ( ب

الواقع ثلب ثة مفاىيم للتعلام كان لذا أثر  سامي لزماد ملحم وتوجد في وقال ل

 :كبنًفي التدريس وفي الخطط الددرسية والدناىج وىي

 التعلّم عملية التذكر . أ

 يرتبط ىذه الدفهوم أساسا بسيكوليجية )ىربريت( الذي كان ينظرإلى

الإنسان على أناو مزود بالعقل منذ ولا دتو وىو مثل الصحيفة البيضاء، وأنا 

التعلام هما اللذان يدد أناو بكل مواد الدعرفة، وعليو فإنا ىذه النظرية الخبرة و 
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تعد لسزنا للمعلومات تختزن فيو بعد تعلمها عن طريق الحفظ لتستعمل وقت 

الحاجة، والتعلام ىنا وفق ىذ الدفهوم مرادف للخزن وعملية الخزن تحتاج إلى 

ا تكون ج  اىزة عند الحاجة إليها.الحفظ أوالا فإذا ما تما الحفظ تداما فإنها

 التعلّم عملية تدريب للعقل  . ب

نسب إلى الفيلوسوف الدفهوم بنظرية تدريب الشكلي التي تا يرتبط ىذ

حدى النظريات السيكولجية التي بنيت على فكرة أنا إالإنكليزي لوك، وىي 

العقل مقسوم على عدد من الدلكات، مثل )التفكنً، والتذكنً، والتخليل، 

 أنا التعلام ينتج من تدريب ىذه الدلكات العقلية.والتصوير( و 

 التعلّم تعديل للسلوك  . ت

لتقدم الأنُاث والتجارب السيكوليجية وظهورنظريات  بالنظر 

جديدة تفسنً عملية التعلام وتوضح حقائقها بشكل يسمح لنا بتعرف 

على طبيعتها وشروطها والعوامل التي تؤثر فيها فالتعلام عملية تغنً وتعديل 

 41في سلوك الفرد.

 
                                                           

41
 .33(، 3903، )بابل: دار الكتب العلمية، التربية البدنية والرياضة في التعلم والتعليملزمود داود الربيعي،  
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 مفهوم النحوالمبحث الثالث: ج. 

 . تعريف النحو1

 لغة( معانٍ كثنًة، أهمها:للنحو )

النحو ج أنحاء: الجانب، و الطريق، و الدثل، والدقدار. ونحوٌّ وتصغنًه نحياةٌ كدُلو 

و دلياةٌ. وللنحو في الإصطلبحي، علم إعراب كلبم العرب.
42 

ألف  نحو الدقدارُ، ك )عنديو ، الدسجد( )نحوتُ نحوَ القصدُ والجهةُ، ك 

والنحو في . )مثلوُ أو شبهوُ( ،سعيد( )سعد نحوُ ك والدثلُ والشابوُ،، دينار(

الكلمات العربية التي  اصطلبح العلماء: ىو قواعد يعرف بها أحوال أواخر

 43حصلت بتركيب بعضها مع بعض من إعراب وبناءوما يتبعهما.

44لم يعرف بو أحوال أواخر الكلبم إعرابا وبناء.، عوالنحو في اصطلبح العلماء
 

فرادىا وحنٌ إمات العربية وأحوالذاحنٌ النحو قواعد يعرف بها صيغ الكل 

 45تركيبها.

                                                           
42
 .796-795)بنًوت، ليبانون: دار الدشرق(، الدنجد في اللغة والأعلبم، لويس بن نقولا ظهنً الدعلوف،  
43
  ،  6(، 2035الأزىر: دارالحديث،  ، )جامعةة للغة العربياةالقواعد الأساسيا لزمادأحمد الذاشميا
44
 .908، الدعجم الوسيطإبراىيم أنيس،  
45

  .274(، 2006: دار الإيلبف الدولية،  نًا، )كالدروس النحويةحفني ناصف ومصطفى طموم ولزمددياب ولزمد صالح وآخرون ،   
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وقال الجرجان عن التعريف علم النحو: العلم الذي يحتوي على قواعد 

 46وغنًىا.لستلفة يدكن معرفة عن حالة بنية الجملة للغة العربية وإعرابها وبنائها 

 علوم اللغة العربية عبارة عن اثنى عشرعلماً، لروعة في قولو:

 وصرفٌ عَروضٌ ثما قافيةٌ        وبعدىا لغةٌ قرضٌ وإنشاءٌ  نحوٌ 

 47.حطٌّ بيانٌ معانٍ مع لزاضرةٍ          والإشتقاق لذاالآدابُ أسماءٌ 

 . أهداف تعلم النحو2

قد يهدف إلى تحصيل الدعرفة، أو إلى التدريب على مهارة، أو إلى  تعلمال

حفظ نص من النصوص الأدبية، أو قانون من القواننٌ الرياضية أو 

 :وأوضح ىانومي وفلزأنا أىداف التعلم النحو والصرف ىي 41الطبيعية.

 وخلقأ( للحفظ عن شفوية من الأخطاء والحفظ على الكتابة من الأخطاء 

الدولي  الواد ة الصحيحة. كما أوعزعلي ابن أبي طالب إلى أبوعادات اللغ

                                                           
46

  Maman Abdurrahman, Penerapan Strategi Cooperative Learning dalam 

Meningkatkan Kemampuan Nahwu Mahasiswa,Jurnal Pendidikan dan Pembelajaran, Vol. 
21, No. 2, Oktober 2014, 216. 

47
 .3أحمد، القواعد الأساسياة،  لزماد  
41
 .32(، 2003)القاىرة: دار الفكر العربي،  مناىج التربية أساسها وتطبيقاتها،علي أحمد مدكور،  
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بتأسيس قواعد النحو من أجل الحفاظ على اللغة العربية من الأضرار الناجمة 

 عن مزجها مع الأجانب والتأثنً على لذجتهم.

 ب( فهم موقف الكلمات، نُيث يساعد على تقدنً لفهم جيد لدعنى الكلمة

 مفردات الطلبة. ونمو رالعقل وشحذ الدشاع ج( شحذ

د( جعل الطلبة قادرين على رؤية بذكاء، والتفكنً بعقلبنية ومنهجية، وتدريبهم 

على استخلبص النتائج، واستخدام النظرية، والجدل الذي يقوم الطلبب إلى 

رائية في تعليم القواعد.قاتباع الأنماط الإست  

بالرجوع إلى معيار الطريقة ه( معرفة الأخطاء الواردة في الجملة بسهولة، وذلك 

يتما دراستها، لأنا طريقة اللغة ىي علم معياري يبقى الطلبب بعيدا عن   التي

  الأخطاء

 41ويذكر عندحدوث خطاء.

ىي  ا للكاتبة، يدكن القول أنا الأىداف من تعلام النحوفقباختصار، و 

النحو بشكل مناسب، وذلك لتجنب  تقدنً وتعريف الطلبب باستخدام قواعد

                                                           
41
، )لامبونج: جامعة رادين إنتان الإسلبمية ، تحليل تعليم النحو بمدرسة الدبارك الدتواسطة الأىلية بوكيت كيمونيج لدبونج الشماليةنورخالص 

 .25(، 2039الحكومية لامبونج، 
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 ها للآخرين والأخطاء في التعبنً.الفم والقراءة والدعنى والنوايا التي يتما نقل

لفهم النص العربي. وىذا يعني أنا يساعدنا  النحو أيضابعلم افة إلى ذلك، بالإض

الطلبب قادرون على تكوين التعبنًات والجمل بدقة وبدقة في اللغة العربية، من 

 . لإيجابيلإستفادة من التوصل الفعال واأجل ا

 تعلّم النّحوقات الطريال. 3

 طريقة القياسيةالأ( 

ىذه الطريقة أحيانا تسماى طريقةُ الاسلوب من القاعدة إلى الأمثلة. 

وىذه الطريقة أيضا طريقة الأقدام التي يُستخدم في تعليم النحو. من الرغم ىذه 

في لستلف الطريقة الأقدام ولكن حتّا الآن يزال استخدامها على نطاق واسع 

جو الخصوص معهد الدؤسسات التعليمية اماا في العربياة والإندونيسية على و 

الإسلبمياة. في ىذه الطريقة، يتما التأكيد على التدريس تقدنً القواعد، حفظ 

على التلبميذ ثما اعطاء الأمثلة عن توضيح معنى القواعد، الغرض من  القواعد

الى الحاص. يتحدى الكثنً من النااس عن  ىذ يعني أنا العملية التعلم من العام

 ىذه الطريقة على أسس أن:
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دون نظرإلى  القواعد(. يبدوأن الغرض الرئيسي من ىذه الطريقة ىي حفظ 3

تطوير قدرتها للتطبيق، ربما مناسبة للؤ شخاص الذين يدرسون اللغة العربية 

للممارسة  مون علم النحوخاصة، ولكناها غنً مناسبة للتلبميذ الذين يتعلا 

 .لا للحفظ

جاىل الطلبب الدروس والدعلامنٌ، بسبب موقف للطلبب بهذه الطريقة، يت( 2

 لبب قليل.السلبيا، حتّ لو كان ىناك طلبب يشاركون، فإنا عدد الط

عب، من الدلموس إلى خلبفا لدبادئ التدريس التي بدءاً من السهل إلى الص( 3

 ستنشئ ارىاق ومشقاة. الأنا تقدنً القواعد من الدث المجرد، طبعا

لأنهم يحفظونها فقط دون يدكن أن ينس الطلبب القواعد التي حفظوىا ( 4

 ا.فهمه

 لامنٌ، لأنو سيصرف انتباه الطلببىذه الطريقة كانت يخالف لكثبر من الدع( 5

أيضًا وتفصل بنٌ النحو بللغة، لذلك يبدو أن اللغة ىي الذدف وليس  

 كوسيلة لتحسنٌ اللغة.

 طريقة الإستقرائية الب( 
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ىذه الطريقة أحيانا تسماى طريقةُ  الإستنتاجية أو رأى أحمد عن 

 طوات الخمس التي يجب اتخاذىا فيىنًبارت، لأنو يطبع الخاستنباطياة أو طريقة 

تدريس النحو الذي حدده يوىان بريدريش ىنًبارت. في البداية دخلت ىذه 

لوفد مهمة التدريس من أوروبا في أوال الطريقة إلى العالم العربي بعد دعوة من ا

القرن العشرين الديلبدي حيث كان أسلوب التدريس في ىذه الطريقة ىوعكس 

على تقدنً الأمثلة أولًا، ثم تتم  من طريقة القياسياة. لأنا ىذه الطريقة يعتمد

مناقشة الأمثلة مع الطلبب، والدقارنة، و صاغ القواعد ثم تم تدريب إلى 

 الطلبب.

ىذه الطريقة على خمس مراحل: الدقدمة، والعرض، والربط،  تقوم

والإستنباط، ثما التطبيق. تعتمد الدقدامة على تهيئة أذىان التلبميذ لاستقبال 

مايقال لذم. ويتاتي ذلك أما بسؤال عام يتصل بالدرس في إحدى جزئياتو، أو 

لى الدعلم في أن بنكتة، أو اشاره، أو إيداءه أو قصاة، أو حوار. وليس ىناك قيد ع

 52يتم ماشاء طالدا أنها في الحدؤد الدرعية، وتوظف لصالح الدرس.

                                                           
52

 .87(، 3990، ) القاىرة: النهضية الدصرية،طرق التدريس اللغة العربية والتربية الدينيةلزماد عطا،   
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، بينما طريقة ن الخاصة لتحقيق القاعدة العاماةتبدأ ىذه الطريقة م

وىذه الطريقة أنا ىذه الطريقة  القياسياة من العام إلى الخاصاة. يرى مؤيد

، قادرون على اكتساب عية لأن الطلبب، من خلبل الأمثلةصحيحة، طريقة طبي

الدعرفة، وفضح الجهل، وإعطاء التنوير إلى غنً الواضح من خلبل التعرف على 

يتم ذلك على مراحل تصل  ،فردات،  وتجمع شيئًا مع ما شابوالعناصر وجمع الد

الدثال من كتاب النحو الواضح   القواعد الشاملة. إلى الصياغة العامة للقواعد أو

 لخبر:في الباب الدبتدأء وا

 ( القطار سريع4( التفااحة حلوة            )3)       

 ( النظافة واجبة5( الصورة جميلة            )2)       

 51(الأرض مستديرة6( الجري مفيد             )3)       

الأمثلة السابقة كلاها جمل، وكلا جملة منها مركبة من اسمنٌ، والإسم 

ابتدأنا بو الجملة. فهو لذلك يسماى "مبتدأ". وإذا الأوال في كل جملة ىو الاذي 

وضعنا إصبعنا على الإسم الثاني في كل جملة فأخفيناه عن نظرنا وقرأنا ىكذا: 

، ونسأل أنفسنا ما شأن التفااحة؟ وما  التفااحة، والصورة، والجري. فإننا نتحنًا
                                                           

51
 .37(، 3983)حميع الحقوق لزفوظة للناشر،  النحو الواضح في قواعد اللغة العربياة،علي جارم ومصطفى آمنٌ،   
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التفااحة  شأن الصورة؟ وما شأن الجري؟ ولكن إذا رفعنا إصبعنا وقرأنا ىكذا:

حلوة، الصورة جميلة، الجري مفيد. استفدنا فائدة تاماة، والذي أفدنا ىو الإسم 

الثاني في كل جملة، ىو الذي أخبرنا نُلبوة التفااحة، وجمال الصاورة، وإفادة 

الجري. ولذلك يسماى اسم الثاني "خبرا". وبعد ذلك عرفنا ونتعلمنا الواعد 

 السابقة:

 في أوال الجملة. ( الدبتدأ اسم مرفوع9)

        52( الخبر اسم مرفوع يكوان مع الدبتدأ جملة مفيدة.30)

 طريقة أمثلتيالج( 

ا طريقة أخذ العينات الاصطناعية أو الدستقلة أو الدبعثرة أو وتسمى أيض

ادر الدبتورة. نشأت ىذه التسمية لأن الأمثلة مبعثرة ولرزأة، مأخوذة من مص

ىذه الطريقة توفر  يجادل مؤيدو ىذه الطريقة بأنا  الاتجاه.لستلفة ليست أحادية 

فرصة للمعلم لاختيار الأمثلة نُرية، كما يدكن أن تساعد الدعلم الطلبب لتسريع 

                                                           
52
 .38النحو الواضح، علي جارم ومصطفى آمنٌ،  
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تخدام نُيث تساعد في مسار التعلم. يرى الدعلام أنا ىذه الطريقة سهلة الاس

 53تعلم النحو.

كثر طلبقة والشخص ، سيكون لسانو أالطالب الذي يفهم القواعد حقًا

الذي يبحث عن القواعد من الأمثلة الدذكورة سابقًا، بالإضافة إلى ذلك سيكون 

ات الأساسية في قادراً على مساعدة الدعلم من أجل قضاء جميع الدوضوع

حل الدشكلبت نفسها التي أحدثتها الدناىج الدراسية. ىذه  منهجو، يدكنو أيضا

القدرة الطلبب في التعبنً عن لذجة الفصحى الاستراتيجية ىي نشاط تحتاج 

 ار.بطلبقة وفقًا لدخرجهم، وكذلك في استكشاف قدرتهم على للعب الأدو 

 ةطريقة النصوص الكاملالد( 

ا تسمى ىذه الطريقة بالسياق الدستمر، طريقة النص أو طريقة غالب

lefaser .تركز ىذه ، لأن ىذه الطريقة ناتجة عن تغينً في طريقة التدريس السابقة

الطريقة على تقدنً ملف نصوص كاملة أو مقالات مأخوذة من كتب القراءة  

والنصوص الأدبية والدواد التاريخية والصحف لرلة يومية أو أسبوعية أو ما يداثلها 
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 A. Mualif, Metodologi Pembelajaran Ilmu Nahwu dalam Pendidikan Bahasa Arab, 

Jurnal AL-HIKMAH Vol 1, No 1 (2019), 31. 
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ويفضل النصوص التي تكون يحتوي على أحداث لا تزال دافئة في أذىان 

 الطلبب.

ىو تنفيذ النص ذلك، ثم ناقش واجبة الدعلم في تطبيق ىذه الطريقة 

موضوع القراءة، ثم أخذ الدثال النص  والتي يدكن استخدامها كأساس كموضوع 

 ثم متابعة الخطوات التي يجب اتخاذىا طريقة الإستقرائياة.

رى الدؤيدون طريقة النص الكامل، أنا تدريس النحو من خلبل نهج ي

فجوة اللغة سيحقق ذلك من أجل الاستقرار، سيشعر الطلبب أيضًا بالتواصل 

عكسو. نَانب ذلك التعرض  سياتو، حتّ يحبون الناحوية وليحو بنٌ اللغة 

بترسيخ الطلبب في لغتهم  بطلبقة مع لغة )تعبنً( سوف يقوم علم النحو

أساليبهم بما في ذلك طريقة الإعراب. بهذه الطريقة ستمنع الدعلم من عبء و 

 54إخبار طلببهم نُفظ ما لايفهمون.

بعد شرح الطرق التي تم استخدامها في تعلم النحو، وتذكر قلة البحث 

الذي تم إجراؤه للعثورعلى الطريقة الصحيحة لتعلم النحو، ليس من السهل 

ى. كل طريقة لذا عن طريقة الأخر  رامعينة مع الاحتقعلينا الدبالغة احدى طريقة 
                                                           

54
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، لذا نقاط ضعف وقوة. من ىنا قد يكون من الضروري مؤيدون ومعارضون

إجراء نُث ميداني مكثف لاختيار أو إنشاء طريقة ملبءمة للتطبيق. بالطبع لا 

ينبغي للمرء أن يقرر فعالية أي من ىذه الأساليب إلاا من خلبل التجارب 

 ة التي يقوم بها أشخاص على دراية بطريقة تدريس اللغة العربية.الديداني

 الصعوبات التعلّم النحو .4

 في النحو ىناك عداة صعوبات الطلبة. والصعوبة عموما حالة خاصة متسمة

بالعراق في أداء النشاط للوصول إلى الذدف. حتّا يحتاج الدرء إلى المحاولة الدواظبة 

تعلام ىي حالة عملية التعلام التي تنسم ببعض لحل تلك الصعوبة. والصعوبة ال

العقبات لذلك يتدخل في عملية التعلام وتحقسق نتائج التعلام، أماا الدشكلة ىي 

الأشياء التي لايدكن حلها ولتي تسبب الدشاكل. لذلك الصعوبة في تعلام النحو 

تي أن يعرق الطلبب في أداء التعلام النحو وفي فهم علمو. ومعظم العوامل ال

تسببها عند لزبنٌ شاه العوامل صعوبات التعلام تحتوى على العصاب أو نقصان 

 قدرة الطلبب إما سكولوجية أو سيولوجية، منها:

 الناحية الدعرفة منها تخفيض ذكاء الطلبب (3
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 الناحية الوجدنية منها موازنة الانفال والدوقف (2

 في الحواس الخمسة مثل البصر النفسية الحركية منها عصاب الناحية (3

55والسماع.
 

 تعلام النحو لدى الطلبب من العاملة الداخلية وىي: صعوباتوأماا أسباب 

 قلاة الرغبة في التعلام. (3

 قلاة التركيز الطلبب في تعلام النحو. (2

 قلاة الوقت تعلام النحو لدى الطلبب خارج الددرسة. (3

 لام.قلاة الفهم الطلبب عما شرحو الددراس عند التع (4

 يتكاسل الطلبب لدذاكرة الدرس خارج الددرسة. (5

قلاة لدذاكرة الدراسية، وأماا العاملة الخارجية ما يصدر عن خارج الطلبب وىو  (6

يحتوي على أمرين أيضا، يعني بيئة الإجتماعية كالددراس والأصدقاء والمجتمع 

رق م وأداوت التعلام و طوبيئة غنً الإجتماعي وكالددراسة و وسائل التعلا 

 و وقت التعلام.التعلام 
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 و من العاملة الداخلية أسباب صعوبتهم في تعلام النحو وىي:

 وسائل الفصل غنً مؤيادة. (3

 كثرة الدادة التي قدمها الددراس. (2

 صعوبة الدادة التي قدمها الددراس. (3

 بطيئ وقت التنفيذ التعلام النحو. (4

 الطلبب تاعبون ونعاسون عند تعلام النحو ليلب. (5

 طريقة التدريس التي استخدامها الددراس غنً لرذبة.  (6

56الدسكن غنً مؤياد لدكان التعلام. (7
  

يجعل الطلبب التي  سبب عادة تعلام النحوفي  عداة صعوبات الطلبةوبهذا 

درسا  النحووىم يعتقدون أيضا أنا درس ولا يحبونو.  تعلام النحوسائم في 

 صعبا.
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