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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 قدرة التلاميذ على مهارة القراءة . أ

 مفهوم مهارة القراءة  .1

كالقراءة. الدهارة عرفها توتى رتزى ىي  مهارة القراءة تتًكب من كلمتتُ الدهارة

" حذاقة منموة بالتعلم، كقد تكوف حركية أك لفظية أك عقلية أك مزيجامن اكثر من 

كقد عرفها أبو علاـ بقولو "الدهارة سلوؾ يتصف باالتكرار كيتكوف من  4النوع."

الباحثة  كالدهارة بَ رأم 2سلسلة من الأعماؿ التى يتم أداءىا بطريقة ثابتة نسبيا."

من تلك الدفهوماف ىي الحصيلة الفنية التى حصل بالأساليب كالإجراءات الدلائمة 

 كبطريقة صحيحة.

فالقراءة عند ريدا درماكابٌ ىي مهارة لغوية استقبالية كالإستماع يقوـ القارئ 

باستقباؿ الرسالة كفق رموزىا الدوادية انتقالا من ألفاظ لغة الكلاـ التى لذا الدعانى. 

                                                             
لترقية قدرة الطلبة على مهارة القراءة"، لساننا،  Learning Togetherاستحدام طريقة توتى رتزى، " 1
 47ـ(ص.  2147يونيو  –، العدد أكؿ، )يناير احلد السابع
 42ق(،  4422، )الرياض : مكتبة الدلك، الأساسية لمدير الإدارة المهارةلزمد صالح عبد الله الدنيف،  2
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 3ذف أف القراءة عملية يراد بها الصلة بتُ لغة الكلاـ كالرموز الكتابة ذات معتٌ.إ

كالقراءة عملية عضوية نفسية عقلية تتم فيها ترترة الرموز الدكتوبة )الحركؼ 

كالحركات كالضوابط( الى معاف مقركءة )مصوتة/صامتة( مفهومة يتضح أثر إدراكها 

كتوظيفة بَ السلوؾ الذم يصدر عنو بَ أثناء عند القارئ بَ التفاعل مع ما يقرأه 

اذف، الدفهوـ الأكؿ للقراءة ىو اعتًاؼ الحركؼ  4القراءة أك بعد الإنتهاء منها.

 كالكلمات كالنطق دكف الحاجة الى فهم معتٌ يتضمن بَ القراءة.

كعرفها نورىاكل كلزمد صلاح الدين لراكر تقليها إف القراءة إحدل فنوف 

علمها الإنساف للتواصل مع غتَه بحواؿ اللغة الكتابية. اذف إنها من اللغة التى ا يست

إف القراءة ىي  5أكثر الدهارات اللغوية توظيفا لاكتساب معرفة الغاية أك تحقيقها.

عملة عقلية يحتول على كل أنماط التفكتَ كالتقونً كالتحليل كالتعليل كحل 

                                                             
". لرلة الفظنا، اجلد قراءة النصوص العربية غير مشكولة والأخطاء الشائمة لدى طلبة قسم تعليم اللغة العربيةريدا درماكاتى،" 3

 ـ( 2146، العددا، ديسمبتَ 4
 85ـ( ص. 4985)دار النفاس ، خصائص العربية وطرائق تدريسهانايف لزمود معركؼ،  4

 Lingua ستحدام وسائل الالعاب اللغوية لترقية مهارة التلاميذ فى قراءة اللغة العربية"   ، ستي نور الفهم كستى صالحة 5
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فإف القراءة من أىم كسائل  إذف، 6الدشكلات يستهدؼ لدعرفة كفهم كنقد كتفاعل.

 الاتصاؿ بتُ الإنساف كالعالم الذل يعيش فيو.

كمن التعريف السابق يدكن الإستنتاج أف القراءة ىي تحويل الحركؼ الدكتوبة 

الى معانيها كما تدؿ عليو. كىي من الدهارة اللغوية التى يلتزـ على كل التلميذ 

 بَ مفهوـ القراءة امتد بها من التعرؼ أجادتها لأنها فوائد كثتَة. كالانتقاؿ الأختَ

كالنطق كالفهم كالنقد لتصبح القراءة أسلوبا من أساليب النشاط الفكرل بَ حل 

الدشكلات. فهي ليست عملية متميزة بل ىي نشاط فكرل متكامل، يبدأ بإحساس 

الإنساف بمشكلة من الدشكلات، بٍ يأخذ الانساف بَ القراءة لحل ىذا الدشكلة، 

بَ أثناء ذلك يجمع الاستجابات التى يتطلبها حل ىذه الدشكلة من عمل كيقوـ 

 7كانفعاؿ كتفكتَ.

 أهمية القراءة .2

القراءة ليست مادة دراسية بالدعتٌ الدعركؼ، كانما ىي ملازمة للانساف بَ 

الدراحل التعليمية الدختلفة كما بعدىا. لأنها أىم نوافد الدعرفة الانسانية التى يطل منها 

                                                             
، )القاىرة: دار الفكر العربى، تدريس العربية فى التعليم العام: نظريات وتجاربارشدم أتزد طعيمة، كلزمد السيد مناع،  6

 424(، ص. 2114
 412)القاىرة : دار الدصرية اللنانية(، ص.  عليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،حسن شحاتو، ت 7
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ف على الفكر الانساتى، طولا كعرضا، كعمقا كاتساعا. كىي أدتو بَ التعرؼ الانسا

كىي تساعد بفعالية بَ تحقيق النمو الفردل  8كالارتباط بالثقافة الدعاصرة كالغابرة.

 كالنقد الاجتماعى كالعلمى. 

إف القراءة بَ الددرسة الثانوية توسع دائرة ختَة التلاميذ، كتنميتها، ككتهذب 

أذكاقهم، كتشيع فيهم حب الاستطلاع النافع لدعرفة انفسهم كمعفرة الرجاؿ 

الاخرين، كعالم الطبيعة، كما يحدث، كما يوجد بَ أزمنة كأمكنة بعيدة. كتلميذ تلك 

ل بالأشياء كالحوادث الدألوفو لو. ككلما أشبع الدرحلة يرغب ازاء ىذا بَ معرفة ما يتص

رغبتو بَ الاطلاع زادة خبرتو، كصفا ذىنو كاكتسب سعة الدعرفة بالعا لم الذل 

القراءة تدد التلميذ بالدعلومات  9يعيش فيو، كانبعثو بَ نفسو ميوؿ جديدة موجهة.

 الضركرية لحل كثتَ من الدشكلات الشحصية.

الفهم كالاتجاىات، كاأنماط السلوؾ الدرغوب  كالقراءة تساعد على اكتساب

فيها. كالدشكلات التى يواجهها الشباب تنمثل بَ الحاجة الى الصحة الجسمية، 

كعلاقتهم مع الزملاء، كالاستقلاؿ عن الوالدين، ككيفية الوصوؿ الى مستول الكبار 

                                                             
(ص. 4969)دار الدعارؼ،  اللغة العربية فى المرحلة الثانوية: اسسا وتطبيقاته التربويةتدريس لزمد صلاح الدين لراكر،  8

294 
 425ـ( ص.  2116، )القاىرة: مكتبة النهضة الدصرية، طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينيةابراىيم لزمد عطا،  9
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ية اقتصاديا كاجتماعيا، كالثقة بالنفس، كبَ اكتساب فهم أسس كاتجاىات ضركر 

لذذه الدشكلات تؤدل القراءة دكرا لو أهمية. فالشباب يأخذ خبرات الاخرين. كىذه 

 الخبرات تساعده بَ عملية التوافق كحل ىذه الدشكلات.

إف القراءة تفيد طالب الدرحلة الثانوية بَ حياتو. كفهي توسع دائرة خبرتو، 

تذكؽ، كتساعده بَ كتفتح أمامو ابواب الثقافة، كتحقيق التسلية كتهذب مقاييس ال

حل الدشكلات، كنفهم بَ الاعداد الغلمى للطالب، كتساعده بعد ذالك كلو على 

 التوفق الشخص كالاجتماعى.

 أىداؼ القراءة .3

لكل فرع من فركع اللغة العربية أىداؼ عامة كأىداؼ خاصة. فالأىداؼ 

رس على العامة تتصل بالدادة ككل، اما الأىداؼ الخاصة قيتوحيها الدعلم من كل د

 حدة.

يستهدؼ تعليم القراءة بَ برامج تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل عدة 

 أىداؼ من أهمها :

أف القراءة ىي أكلى الدهارات الثلاث )كىي القراءة كالكتابة كالحساب(  – 4

 التى يجمع المجتمع الإنساني على حق الفرد بَ تعلمها.
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أف التًبية الدستمرة، كالتعلم مدل الحياة، كالتعليم الذاتى شعارات لا  – 2

 تتحقق بَ حياة الإنسانالا اذا كاف قادرا على القراءة.

أف المجتمع الإنساني الدعاصر لرتمع متعلم يصعب تصور عمل مهارم  – 3

فيو لا يتطلبالقراءة، إف الإنساف لزاط بكثتَ من أكجو النشاط التى تستلزـ 

 قراءة ، حتى يحقق ما يريد.ال

كالقراءة مهارة يستطيع الدارس بها تحقيق قدر من الاستمتاع كقضاء  – 4

 كقت الفراغ بما ىو أجدل.

فإف القراءة ىي الدهارة التى ينميها الطالب كحده بعد أف يتًؾ الدعهد.  – 5

 ليس تذة أدعى للتقدنً بَ القراءة مثل القراءة.

يساعدة الطالب على تعلم الدواد الدراسية الدختلفة بَ تريع مراحل  – 6

 41التعليم.

فالقراءة ىي أداة التعلم الاساسية كىي الجسر  الذل يصل بتُ الإنساف  

كالعالم المحيط بو، كإف أم إخفاؽ بَ سيطرة على ىذه الدهارة سيؤدم الى الإخفاؽ 

 44ؽ بَ الحياة ايضا.بَ الحياة الددرسة أكؿ، كقد يؤدل الى الإخفا

                                                             
 422(، ص2114)القاىرة: دار الفكر العربي،  ليبه،تعليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه واسارشدل اتزد طعيمة،  10
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 التعليمة المصورة المواد . ب

 التعليمية موادمفهوم ال .1

الدواد التعليمية ىي جزء من لزتول الرسالة بُ الدناىج الدراسية التي يجب 
تسليمها للطلاب. ىذا الدكوف لديو لرموعة متنوعة من أشكاؿ  أف تكوف

إجراءات ، بُ شكل حقائق ، مفاىيم ، مبادئ / قواعد ،  الرسائل ، كىناؾ
يعمل ىذا الدكوف كمحتول أك مادة يجب على الطلاب  مشاكل ، كما إلى ذلك.

التعلم. بً ترتيب الدواد التعليمية الدنطوقة كالدتسلسلة بشكل  إتقانها بُ العملية
 بُ الذيكل التنظيمي لدناىج التعليم كالتدريب. منهجي

ذلك من أجل ل طبيعة مادة الدناىج مرتبة بُ الدنهج فقط الدوضوع ، 
كضعت مقدما من خلاؿ  التنفيذ السلس للتعلم ، كالدواد التعليمية تحتاج

 التعلم الكامل. استكمالو بُ شكل مواد

يجب أف يفهم  بُ كقت التعلم ليتم تنفيذىا ، يجب على الدربي الذم
تسليمها ، حتى لا تخطئ بُ اختيار  المحتًفوف خصائص لزتويات رسالة التعلم

تعلم ، كالتفاعل التعلم ، كإدارة الفصوؿ الدراسية ، كاختيار الدواد استًاتيجية ال
فندؽ  التعلم ، كأدكات التقييم التي سيتم استخدامها . التعليمية ككسائل الإعلاـ

 الدركز

 

                                                                                                                                                                       
 89ـ( ص.  4985)دار النفاس  خصائص العربة وطرائق تدريسها،نايف لزمود معركؼ،  44
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 المصورةمفهوم  .2

الدصورة من اىم السبل كالسائل الدستحدمة بَ تربية التلاميذ. ىناؾ مفاىيم 

( بأنها سلسلة الصور الثابتة 4995عرفتها الدسعودم ) عديدة للقصة الدصورة منها

كالرسوـ الدلرنة الدنكاملة التى تدثل احداث قصة معينة. القصة الدصورة عرفها دانييل 

ىو مزاكجة بتُ النص كالصورة عبر تحويل القصة الى سلسلة من اللقطات باستعماؿ 

التأمل فيو من خلاؿ  تقنية الرسم )الألواف، كالدخططات(. كىو خطاب أيقوني يتم

النزعة السردبة للصورة كيكوف فيها غموض، كيرفع ىذا الغموض عبر الحوار الذل 

كعرفها موس الفصل )د.ت( بأنها "فن أدبي  42يعملو الرسم بتُ النص كالصورة.

لغوم يصور حكاية تعتبر عن فكرة لزددة عبر أحداث بَ زمن ار أزمة معينة 

ن فكرة لزددة عبر أحدث بَ زماف أك أمكنة كشخصيات تتحرؾ بَ مكاف تعبر ع

 43كتدثلقيما لستلفة كىذه الحكاية يركيها كاتب أسلوب فتٍ خاص.

الدصورة من أساليب سرد القصة من خلاؿ الصور  كيعرؼ بحرم كاخركف اف "

الدتسلسلة لاحداث القصة كالتي يجب اف تكوف الصور فيها كاضحة الدعالم كبتَة 

                                                             
لرلة كلية  القصة المصورة وتاثيرها فى تنمية التعبير الفنى لدى رياض الاطفال"،حستُ جبار لزمد، " 42

 425ـ(، ص. 2145، )92، العدد 24التًبية الاساسية، المجلد 
، دار الكند للنشر كالتوزيع، إربد، أدب الأطفالموسى، عبد الدعطى نمو كلزمد عبد الرحيم الفضيل،  43

 37الاردف )د.ت(، ص.
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تعرؼ الباحثة اف  44طابقة لدا يدكر بَ القصة من احداث."الحجم جذابة الالواف كم

القصة الدصورة ىي لرموعة الصور كالرسوـ الدتسلسلة التي توضح احداث القصص 

 التي تسردىا الدعلمة على التلاميذ.

الدصورة التي تصدر بَ كتيبات صغتَة متداكلة بَ الأسواؽ بكثتَة كيقبل 

لها بَ كثتَ من الأحياف على كتب القراءة الدقررة التلاميذ على شرائها كقرائتها كتفاي

كيداكف معها ساعة طويلة كتؤثر على ميولذم كسلوكهم كالقيم الإجتماعية التي 

 45يتمثلوف بها.

تنتج الباحثة من تلك التعريفات أف الدصورة ىي أحد الأنواع الأدبية التي 

 تعتمد على الصور كالرسوـ إلى جانب النص الدكتوب.

 المصورة مواد تعليمية أهمية .3

تشتَ نتائج العديد من الدراسات كالبحوث التي أجريت بُ ىذا المجاؿ على أهمية 
 الصور الثابتة بأنواعها بُ عملية التعليم ، كالتي يدكن إترالذا فيما يلي:

                                                             
دراسة مقارنة لاسلوبين من القصة فى الاستيعاب والمحصول اللفظى فتحى طو مشعل الجبورل، " 44 44

 527( ص. 2117)تشرين الأكؿ  9العدد  44الإنسانية، المجلد ، لرلة جامعة تكريت للعلوـ لدى اطفال الروضة"
( ص. 1484حستُ لزمد الطويحى، كسائل الإتصاؿ كالتكنولوجيا بَ التعليم )الكويت : دار الكلاـ،  45

471 
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الصورة تجذب انتباه الطالب كتثتَ اىتمامو ، كتوفر عامل التشويق ، كىذه  . 4 
بُ  عوامل التي تؤدم إلى التعلم ، كيدكن أف نلاحظ ذلكالخصائص من أىم ال

 انشغاؿ الطالب بُ تصفح الكتب الدصورة كاقتناء الصور.

 الصورة تساعد الطالب على تفستَ كتذكر الدعلومات الدكتوبة التي تصحبها.. 2

تعمل الصورة على تجسيد الدعاني كالخبرات اللفظية بحيث يدكن أف يدركها الدتعلم . 3
 ة.بسهول

 الصورة تزيد من دافعية الطلاب لدراسة الدوضوعات الجديدة. . 4

الصورة تؤدم إلى فهم موضوع التعلم دكف الحاجة إلى لغة لفظية ، كلذلك فإنها  . 5
تصلح لتعليم الفئات التي لا تحسن القراءة مثل الأميتُ كالأطفاؿ قبل سن الددرسة 

 كذكم الاحتياجات الخاصة.

الصورة تعمل على إيضاح الدفاىيم الأساسية بشكل صحيح كإدراكها بصورة  . 6
 ذىنية كاحدة لدل تريع الدتعلمتُ.

تتميز الصورة بمميزات عديدة منها ، رخص تكاليف إنتاجها ، كسهولة  . 7
 استخدامها حيث منها ما يستخدـ بدكف أجهزة كأيضان تعدد مصادرىا

 ( whole language ) د. طبيعة ومفاهيم مقاربة 

 ( whole language ) . فهم مقاربة 1 
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النهج ىو عنصر بتُ الشركات بُ إجراء أنشطة الدراسة ، كالتفاعل مع  

المجموعات من خلاؿ أساليب فعالة. بناءن على نهج الفهم الدذكور أعلاه ، يتم تعريفو 

 46قسمنا معيننا.على أنو طريقة للتعامل مع مشكلة أك إجراء معتُ يدكن أف يحدد 

نهج التعلم ىو قاعدة التعلم التي تسعى إلى تحستُ القدرات الدعرفية كالعاطفية  

كالحركية. الدتعلمتُ بُ معالجة الرسائل بحيث يدكن تحقيق نتائج التعلم. يدكن القوؿ أف 

نهج التعلم ىو اتجاه السياسة التي يدكن أف يتخذىا الدعلموف أك الطلاب لتحقيق ىدؼ 

  47عملية التعلم.بُ 

النهج بُ عملية التعلم ىو أىم شيء بُ أنشطة التعليم كالتعلم للطلاب ، يجب أف 

يحدده الدعلم عند تنفيذ التعلم. يدكن أيضنا قوؿ النهج كإفتًاض طبيعي فيما يتعلق بنظرية 

 التعلم كنظرية اللغة. 

 خصائص نهج التعلم ىي كما يلي:

 ديهية.النهج بُ عملية التعلم ىو الب أ.

 ب. كلد النهج من عدد من الافتًاضات. 

 ج. ىذا النهج سوؼ تلد عددا من أساليب التعلم. 

                                                             
 .h. 23 (Yogyakarta: Multi Pressindo , 2013) ,تقييم التعلم ,عبد حارس 16
17

 Widodo Winarso, الزياضي عالة المستىي من خلال اساليب الاستقزائية  بناء مهارات التفكيز
 h. 100 ,(Cirebon: jurnal eduma vol.3 no. 2, ISSN: 2086-3918, Desember 2014)الاستقلالية
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 د. باستخداـ ىذا النهج بُ التعلم يدكن أف يوفر التوجيو للطلاب. 

بُ الثمانينات من قبل العديد من الدعلمتُ ( whole language ) بً إنشاء  

ا بف ن تدريس اللغة ، أم القراءة كالكتابة باللغات الأمريكيتُ الذين كانوا مهتمتُ جدن

 ) )بُ إستي إسموابٌ كفراز أمية( ، يركز النهج Richards and Rodgersؿ الأـ. كفقنا 

whole language ).48على تعلم القراءة كالكتابة مع التًكيز على التواصل الحقيقي 

( whole language )  ىي أسلوب يعرض تدريس ( whole language ) كليس

لذلك ، تعلم مكوف اللغة. يتم تقدنً ك   49،منفصلان. افتًاض اللغة ىو كحدة لا تنفصل

مكوف اللغة بطريقة سليمة بُ موقف أكثر كاقعية )سياقية( من خلاؿ الدهارات اللغوية 

 الأربعة )التواصلية(. 

( ( whole language    ىي نهج لتعلم اللغة يقدـ تدريس( whole language )  ،

كلا يدكن فصلو. على افتًاض أف اللغة كحدة لا تنفصل ، فإف التدريس الذم يحتوم 

على مكوف لغوم كلو أربع مهارات لغوية ، كىي الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة ، 

 21.عتٌيتم تقديدها بالكامل بُ مواقف حقيقية كذات م

                                                             
 .h. 91 ,(Yogyakarta: Penerbit Ombak, 2016) ,تعلم اللغة فً الصف الاول ,افراز عمام18

19
 Surakarta: Jurnal Sekolah) ,  (whole language) جفعالية التعليم الكتابة بمنهرقاية ،   

dasar no. 2, November 2014), h. 138 
20

 Esti Ismawati dan Faraz Umaya, Op Cit. h. 91 
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الأدكار ذىابنا كإيابنا. عند توصيل أزكاج السماعات مع الدستمع كىناؾ تحوؿ بُ   

لفة تستخدـ ، بُ أزكاج عند حدكث التواصل باستخداـ اللغة ، ىناؾ أربع مهارات لست

 ، مثل:كبالتسلسل

 2.1 صوارال

 التفاعلية بين المهارات اللغوية العلاقات

 

، يدكن تطوير قدرات كمهارات  ( whole language )باستخداـ ىذا النهج  

الطلاب بُ الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة بطريقة متكاملة كعملية كشاملة كليست 

منفصلة. يدكن للطلاب تكوين معارفهم الخاصة من خلاؿ دكرىم النشط بُ عملية 

التعلم بأكملها. فيما يلي كصف للمهارات اللغوية الأربع ، كىي الاستماع كالتحدث 

 قراءة كالكتابة: كال

 الاستماع  . أ

الاستماع ىو نشاط بُ فهم الرسالة عن قصد كتوصيلو شفهيا. الطلاب لديهم  

اىتماـ خاص لتكوف قادرة على التقاط الدعلومات شفويا. حتى يتمكن الطلاب من 

ا  تطوير فهم الدفاىيم العلمية جيدن

 الإىتماـ الكلاـ الكتابة القراءة
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 التحدث . ب

ىو مهارة لغوية للطلاب بُ نقل الأفكار التي يعرفها الطلاب لفظينا.  التحدث 

ا للطلاب بُ حياتهم اليومية.   ىذه الدهارة مهمة جدن

 ج. القراءة 

القراءة ىي فهم الدعلومات من خلاؿ أنظمة اللغة الدكتوبة. القراءة ىي الدفتاح  

ا. القراءة لذا كظيفة دعم الرئيسي للمعرفة ، لأف كل أشكاؿ الدعرفة يتم تقديدها شفهي

 كتطوير الدواد التعليمية.

 د. الكتابة 

لتكوف قادرة على نقل الدعرفة يدكن القياـ بو عن طريق الكتابة الداىرة. الكتابة   

ىي شيء يدكن للطلاب نقلو من خلاؿ أفكارىم بُ اللغة الدكتوبة. تصبح الكتابة 

ا ، لأف الكتابة  يدكن أف تُظهر إتقاف الطلاب كفهمهم أيضنا مهارات لغوية عالية جدن

 24.للعلم

كقد أكضح الله سبحانو كتعالى بُ القرآف أف تعليم البشرية قراءة بٍ كتابة ما ىو  

 . :5-4مدرج بُ الآيات بُ الآيات 

                                                             
21

 Heru Kurniawan,  3102تعليم الإبداعي الاندونسية المناهج , (Jakarta: Prena Media 

Group, 2015), h. 36-39 
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( اقرأ كربك 3) ن علق( خلق الإنساف م2( اقرأ باسم ربك الذم خلق ، )4") 

  لم يعلمالإنساف ما( علم 5) علم بالقلم ( الذم4الأكرـ ، )

 whole )كبالتالي ، يدكن استنتاجو من التفستَات الدختلفة أعلاه أف مقاربة 

language )  ىي كسيلة لتكوف قادرة على تطوير اللغة أك حتى كيفية تدريس اللغة

للطلاب يدكن القياـ بها بشكل شامل تغطي أربع مهارات ، أم الاستماع أك 

 كالكتابة.الاستماع كالتحدث كالقراءة 

ىي الدفتاح   ( whole language )ىذه الدهارات الأربع لذا علاقة تفاعلية ك 

الأكؿ بُ الددرسة الابتدائية لتكوف قادرة على تشجيع الطلاب على استخداـ اللغة كتعلم 

اللغات بشكل كامل كليس بشكل منفصل. من الدتوقع للغاية خاصة بالنسبة للمعلم 

، يدكن  ( whole language )لابتدائية أنو من خلاؿ ىذه الذم يدرس بُ الددارس ا

تحقيق القدرات كالدهارات التي يدتلكها الطلاب بشكل كلي ، كيدكن تطويرىا بشكل 

 مستمر من قبل الطلاب ككل.
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 ( whole language ). تعلم اللغة باستخدام منهجية 2 

كفقنا لرابُ الدين كالدرميطي )بُ نور الذداية( ىناؾ العديد من استًاتيجيات  

التعلم التي تستخدـ اللغة بأكملها من حيث جوانب الدعلمتُ كالطلاب ، على النحو 

 التالي: 

أ. الغمر ، أم أف الدعلمتُ يخلقوف بيئة تسمح للطلاب بتنفيذ برنامج تراجع بُ أنشطة 

باستخداـ لغة الدعلم على سبيل الدثاؿ ، كلغة الأقراف ، كلغة الكتب ، التعلم اليومية 

 كالمحادثة غتَ الرسمية.

ب. عرض توضيحي ، أم الدعلمتُ الدشاركتُ بُ إثبات استخداـ اللغة كمصدر للإثراء 

كالبيانات للطلاب بُ صياغة ىياكل الجملة ، كتطوير الدعتٌ ، كالحصوؿ على لستلف 

 ـ الاجتماعي ، كاستخداـ اللغة بُ المجتمع.اتفاقيات الاستخدا

ج. الدشاركة ، أم يجب أف يشارؾ الدتعلموف بنشاط بُ التعلم ، حيث يكوف ىناؾ 

 شعور بالراحة كالأماف للمتعلم.

د. التوقعات ، أم يجب أف يكوف لدل الدعلمتُ الأمل بُ أف يتمكن الطلاب من القياـ  

 مراحل تطورىم.  بأنشطة تعليمية منسجمة مع أنماطهم أك

 ق. الدسؤكلية ، كىي إعطاء الطلاب الفرصة كالثقة كالدسؤكلية لتحديد ما يتعلمونو. 



 31 

 ك. الاستخداـ، كىذا بُ أنشطة التعلم ، يتم تنفيذ فكرة تعلم اللغة بُ كقت كاحد.

ز. الدنهج ، أم الدعلمتُ يعتقدكف أف الأخطاء طبيعية بُ عملية تعلم اللغة. الأخطاء التي 

 تكبها الطلاب ىي علامة على أف الطلاب بُ عملية التعلم. ير 

ح. يدكن أف تكوف الردكد كالتعليقات، أم الدشاركة الفعالة للمعلمتُ بُ المحادثات مع 

الطلاب، نموذجنا لتطوير بناء الجملة كالدلالات كالبراغماتية. يجب ألا يكوف الرد 

 22الذم قدمو الدعلم بُ الفصل مهددنا أك لسيفنا.

بُ استًاتيجيات التعلم اللازمة من قبل الدعلمتُ. الاستًاتيجية لذا علاقة قوية  

 whole )بحيث تكوف كسيلة كطريقة كاحدة لتحقيق أىداؼ التعلم. بُ منهج 

language )  ىناؾ العديد من استًاتيجيات التعلم التي تتم مراجعتها من الجانب ،

كالدشاركة كالتوقعات كالدسؤكليات كالاستخدامات التًبوم ، كىي الانغماس كالتوضيح 

كالتقريب كالردكد كالتعليقات. ىناؾ حاجة إلى استًاتيجيات التعلم كيحتاج إليها الدعلموف 

 كالطلاب بحيث يحدث ذلك بتُ الاثنتُ.

  ( whole language ). خصائص منهج 3 

 ىناؾ سبع خصائص تشتَ إلى فئة اللغة بأكملها ، كىي كما يلي: 

                                                             
22

 Nurul Hidayah,  تعليم المنهج اللغة Whole Language, (Lampung: Jurnal Terampil 

Pendidikan dan Pembelajaran Dasar Vol. 1 No. 2 P-ISSN: 2355-1925, Desember 2014), 

h. 298-299.  
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 فئة الطالب مليئة بالطباعة ، كىذه العناصر معلقة على الحائط  أ.

 ب. الطلاب عند تعلم استخداـ النماذج أك الأمثلة.

 ج. يعمل الطلاب كيدرسوف كفقنا لدستول القدرة الذم يدتلكو كل طفل.

 د. يتحمل الطلاب مسؤكليات أثناء عملية التعلم. 

 ق. يجب أف يكوف الدتعلموف قادرين على الدشاركة بنشاط بُ التعلم الذادؼ.  

 ك. يجب أف يجرؤ الدتعلموف على الدخاطرة كالحرية بُ فعل أم شيء. 

 .ز. يحصل الطلاب على تعليقات إيجابية من كل من الدعلم كالدوضوع نفسو

ىذا ، يجب على الدعلمتُ معرفة الدزيد حوؿ   ( whole language )بُ منهج  حصوصا 

كيفية تعلم اللغات ، كإعطاء الوقت كالفرص للطلاب لتعلم القراءة كالكتابة ، مع الإشارة إلى 

بسهولة معرفة كيفية التدريس بُ  ( whole language )سبعة خصائص يدكن لدعلمي صف 

 لم.كتوازف الطلاب أثناء عملية التع ( whole language )فصوؿ 

 ( whole language ). مكونات النهج 4

، ىناؾ  (M. Ismailك  Sul Indah)بُ  Routman and Frosse كفقنا لػ 

 ، كىي كما يلي: ( whole language )تذانية مكونات بُ منهج 
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القراءة بصوت عاؿٍ ىي نشاط قراءة يقوـ بو الدعلموف للطلاب. يقرأ الدعلموف التجويد  أ.

بصوت عاؿٍ كجيد حتى يتمكن الطلاب من الوصوؿ إليو. القراءة بصوت عاؿٍ مفيدة 

 لدمارسة مهارات الاستماع للطلاب. 

ا من التعبتَ ب. تعد "كتابة دفتً اليومية" كاحدة من أكثر الوسائل أماننا للطلاب ليتمكنو 

عن مشاعرىم ، كإخبار الأحداث من حولذم ، كالتعبتَ عن نتائج تعلمهم ، 

 كاستخداـ اللغة بُ شكل مكتوب. 

ج. القراءة الدستمرة الصامتة ىي نشاط القراءة الذم يقوـ بو الطلاب بصمت. بُ ىذا 

 .النشاط، يتم إعطاء الطلاب الفرصة لاختيار كتبهم أك موادىم الدراد قراءتها

د. القراءة الدشتًكة ىي كاحدة من الأنشطة الدشتًكة بتُ الدعلمتُ كالطلاب حيث يكوف  

لكل شخص كتاب يتم قراءتو. ىناؾ عدة طرؽ للقياـ بهذا النشاط ، كىي: قراءة 

الدعلمتُ كالطلاب الذين يتابعونو ، كالدعلموف الذين يقرؤكف كيستمعوف إلى الطلاب 

 درجة بُ الكتاب ، كالقراءة بدكرىا.أثناء النظر بُ القراءات الد

ق. تسمى القراءة الدوجهة أيضنا القراءة الدوجهة ، أم أف يصبح الدعلموف مراقبتُ  

كميسرين. بُ قراءة التوجيو ، لا يتم التًكيز على القراءة نفسها ، بل القراءة على 

 الفهم.
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يساعدكف الطلاب ك. الكتابة الدوجهة ىي كتاب موجو ، كيعمل الدعلموف كميسرين ، ك 

 بُ العثور على ما يريدكف كتابتو ككيفية الكتابة بوضوح كمنهجية كجذابة. 

ز. القراءة الدستقلة أك القراءة المجانية ىي إحدل أنشطة القراءة ، حيث يتم إعطاء 

 الطلاب الفرصة لتحديد الدواد الخاصة بهم ليتم قراءتها. 

 تهدؼ إلى تحستُ مهارات الكتابة ، كتحستُ ح. الكتابة الدستقلة ىي الكتابة الحرة التي

 23عادات الكتابة ، كتحستُ مهارات التفكتَ النقدم بُ الكتابة الحرة. 

 )ىناؾ حاجة إلى ىذه الدكونات من قبل الطلاب بُ عملية التعلم بُ فصل  

whole language )  لأنو بُ غياب ىذه الدكونات سيجعل من الصعب على ،

باستخداـ ىذا الدكوف ، يدكن للمعلمتُ توفتَ الدعرفة للطلاب بسهولة. الطلاب التعلم. 

عند معرفة ما إذا لم يكن ىناؾ أحد من ىذه الدكونات ، فإف عملية التعلم لا تزاؿ 

 تحدث.

  ( whole language ). التقييم في فصول 5

 whole )كفقنا لسانتوسا )بُ إستي إزموابٌ كفراز أمية( بُ تقييم النهج  

language )  يتم بشكل غتَ رسمي ، أم عندما تحدث عملية التعلم يلعب الدعلم دكرنا

                                                             
23

 Sul Indah, M Ismail,  علً الأطفال Whole Languag   قدرة التلاميذ علً مهارة القزاءة
 Jawa Tengah: Jurnal Universitas Sebelas Maret Jurusan PD-PAUD dan PGSD) ,بمنهج

Fakultas Keguruan dan Ilmu Pendidikan, 2013), h. 3-4. 
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نشطنا بُ عملية التعلم ، يولي الدعلموف اىتمامنا للطلاب عند الكتابة ، كالاستماع إلى 

الطلاب عند الكتابة. مناقشة ، عندما يتحدث الطلاب مع الدعلمتُ أك الطلاب 

يدكن للمعلمتُ التقييم باستخداـ أدكات مثل أكراؽ  الآخرين ، عندما يلعب الطلاب.

 )باستخداـ التقييم بُ فصوؿ  24الدلاحظة كالدلاحظات القصصية بالإضافة إلى الحقائب.

whole language )  يدكن أف يسهل على الدعلمتُ تقييم الطلاب بُ التعلم، كإجراء

 حقيقي.  تقييمات الفصوؿ الدراسية بحيث يدكن رؤية تطوير الطلاب بشكل

أيضنا بمزايا منهج التعلم ، أم من خلاؿ  ( whole language )يتميز منهج  

من حيث قدرات كمهارات الطلاب بُ الكتابة كالقراءة  ( whole language )منهج 

. بُ ىذه الحالة إلى جانب  كالاستماع حتى يتمكن الطلاب من تطويرىا تشغيلينا كشاملان

 25تم تعزيز اىتماـ الطلاب بالقراءة بأقل قدر لشكن.سي ذلك أيضنا مع ىذا النهج، 

 انطلاقنا من نقاط القوة بُ منهج

 ( whole language )   ُفإنو يتعلق بالدهارات اللغوية الأربع التي سيتواصل الطلاب ب ،

النهاية على نحو أفضل بسهولة كيدكن أف يكوف ذلك من خلاؿ اللغة الدنطوقة أك 

 الدكتوبة.
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 Esti Ismawati, Faraz Umaya, Op Cit, H. 95. 
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 Ni Pt Suci, dkk,   أثز مهارات التفكيز الزياضي عالة المستىي من خلال اساليب الاستقزائية

(Bali: Jurnal Pendidikan Jurusan Pendidikan Guru Sekolah Dasar FIP, 2013), h. 3.  


