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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 المباحث عن التقويم .أ 

 مفهوم التقويم .1
 Edwint Wandt Dan Gerald اقتًح كما الدصطلحات حيث من التقويم

W. Brown بلوـ يعرؼك  1.ما شيء قيمة لتحديد عملية أك إجراء ىوBloom 

 كالحلوؿ كالأعماؿ الأفكار قيمة على ما لغرض حكم إصدار بأنو التقويم 

 مدل على بها يحكم التي العملية أنو على يعرؼ كالدوارد. كأيضا كالطرائق

 2تحقيقها. الدراد التًبوية الأىداؼ معرفتهم إلى أك معينة، العملية لصاح

تغيتَ في التقويم ىو لرموعة منهجية للحقائق لتحديد إذا كاف ىناؾ 

إف   Ralp Tylerقاؿك  .الطلاب كلتحديد مدل مستول التغيتَ في الطلاب

يم عملية جمع البيانات يهدؼ إلى تحديد الددل كالطريقة كالأجزاء التي تم و تق
                                                             
1 Anas Sudijono, Pengantar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: PT. Raja Grafindo 

Persada, 1996), h.1 
 ٢٣١. ص ،١٠٢5 العبدالله،  2
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كفي تعريف آخر، للحصوؿ على تعريف أكسع  تحقيقها كما لم يتم تحقيقو.

عملية التقويم ليست ، فإف Cronbach Dan Stufflebeamقدمو خبتَاف، كهما 

فقط مقياسنا لددل تحقيق الأىداؼ كلكنها تُستخدـ أيضنا في اتخاذ 

 3القرارات.

ىناؾ بعض الأشياء التي لايستطيع تدييزىا الدصطلحات بتُ التقويم 

يم. التقويم ىو اتخاذ القرارات بناءن على نتائج القياس و كالقياس كالاختبار كالتق

القياس ىو عملية تحديد عدد الأفراد أك الخصائص  يم.و كالدعايتَ كعملية التق

الاختبار أحد الطرؽ لتقدير  كفقنا لقواعد معينة. كفي الوقت نفسو، يعدّ 

مقدار قدرة الشخص أك الأسئلة. كالتقييم ىو نشاط لتفستَ بيانات القياس 

 4بناءن على معايتَ معينة.

 

 

                                                             
3 Anas Sudijono, Pengantar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: PT. Raja Grafindo 

Persada, 1996), h.1 
4 Fatih Arifah & Yustisianisa, Evaluasi Pembalajaran, (Mentari Pustaka, Cet- I, 

2012), H. 7 
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 أهداف التقويم ووظائفها. 2
: ومنها ،التقويم، ىناؾ أيضنا أىداؼ التقويم ككظافهاكفي ىذا الدباحث عن 

يم و على لصاح عملية التعليم كالتعلم في الددارس. من خلاؿ تق لتعرؼاأ. 

التعلم، سنكتشف مدل لصاح الطلاب في الجوانب الأكاديمية كالاجتماعية 

 .كالعاطفية كالأخلاقية كالدهارية

الدهتمة، كالأطراؼ الدشار إليها ىنا لة من الددرسة للجهات ئالدس توفتَب. 

 .ىم أكلياء أمور الطلاب كالمجتمع كالحكومة

قدرات التعلم لدل الطلاب كذلك لدعرفة القوة كالضعف لدل  كصفج. 

 .الطلاب في لستلف الدواد

يم بحيث يكوف ىناؾ تحسينات في برنامج التعلم و متابعة نتائج التق حديدد. 

 5.تيجية تنفيذهنكاستًا

 :كظائف التقويم فهو كأمّا

                                                             
5 Shalihah Siti, Evaluasi Pembelajaran Bahasa Arab, )Depok, Madani Publishing, 

2016, Hal. 13 
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يم التعلم بشكل منهجي و توفتَ الدعلومات لصناع القرار. يتم إجراء تق أ.

يم أكثر صحة عند مقارنتو و بحيث يكوف اتخاذ القرار على أساس التق

 .بالقرارات القائمة على الحدس فقط

يم بحيث يمكن و من خلاؿ تسليم نتائج التق إيصاؿ البرنامج للجمهور،ب. 

يم فعالية برنامج التعلم حتى يتمكن من توفتَ الدعم الذم و ضنا تقللجمهور أي

 .تحتاجو الددرسة

يم أيضنا إلى تحستُ جودة أداء و زيادة الدشاركة. يمكن أف يؤدم التقج. 

 .معلمي الددارس

يم كأساس و تحستُ البرامج الدوجودة. يمكن أيضنا استخداـ نتائج التقد. 

 6أقل من الأمثل.لتحستُ بعض الأشياء التي تعتبر 

، تقدير فاعلية التقويم :أف كظائف التقويم ىو كقاؿ الدكتور سميع عبد الرزاؽ

تقرير مدل ملائمة ، ك زكيد الددرّس، ك تعيتُ مدل تحقيق الأىداؼ التعليميةك 

                                                             
6
 Arifin Zainal, Evaluasi Pembelajaran, Dirjen Pendis, 2009. 
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الدساعدة في اتخاد قرارات متصلة بمدل ، ك الأىداؼ التعليمية الدوضوعة

 7.تقدـ

 . فوائد التقويم3
 ىو : الفوائد التي يمكن الاستفادة التقويم 

فهم شيء، كفهم شيء عن قدرات الطلاب، كنقاط الضعف كالقوة أ. 

 .ككذلك الدرافق الددرسية كالبنية التحتية

جعل استمرار برنامج التعلم، كتقديم الحلوؿ في : ؿاثالداتخاذ القرارات، ب. 

 .حل الدشاكل

مكونات برامج التدريس : ؿاثالد ،كالتعلمتحستُ جودة برامج التعليم ج. 

ا، سيفيد التقييم الدشاركتُ في التعلم )على  كالتعلم، كبشكل أكثر تحديدن

 .سبيل الدثاؿ الطلاب كالدعلمتُ كمديرم الددارس(

 8تحديد الأساليب الدستخدمة في عملية التعليم كالتعلم.د. 

                                                             
 ( 3: 3893)، التقويم التربويالدكتور سميع عبد الرزاق،   7
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 . أنواع التقويم4
يم و ، كىي: التقأقساـ الأىداؼ إلى أربعةعلى أساس يم و التقأ. أنواع 

 .يم الدواضعو يم التشخيصي، كتقو يم النهائي، كالتقو التكويتٍ، كالتق

يم يتم إجراؤه في نهاية كل مناقشة لدوضوع أك و يم التكويتٍ ىو تقو التق  (1

زاؿ ، ماWinkelموضوع، كمعرفة الددل الذم كصلت إليو عملية التعلم. كفقنا 

، التكويتٍ لاستخداـ الاختبارات أثناء عملية التعلم مستمرنايم و الدقصود بالتق

حوؿ التقدـ الذم تم إحرازه. يمكن  حتى يحصل الطلاب كالدعلموف على

يم التكويتٍ يتم إجراؤه لتحديد مدل تحقيق الأىداؼ كما تم و استنتاج أف التق

 تحقيقو.

 كاحد اسيدر   يم الذم يتم إجراؤه في نهاية كلو يم النهائي ىو التقو التق (2

يم إلى تحديد مدل تدكن و يتضمن أكثر من مادة كاحدة. كيهدؼ التق

يم و التق Winkelالطلاب من الانتقاؿ من فصل دراسي إلى آخر. يعرّؼ 

                                                                                                                                                  
8 A. M. Afandi Dan Santosa Muwarni, Pengantar Evalasi Pendidikan, (Bandung: 

Paramarta, 1983) H. 10 
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التجميعي بأنو استخداـ اختبار في نهاية فتًة التدريس، كالذم يتضمن عدة 

 دركس في ذلك الفصل الدراسي.

ـ لتحديد نقاط القوة كالضعف يم يستخدو يم التشخيصي ىو تقو التق (3

يم و لدل الطلاب بحيث يمكن إعطاؤىم العلاج الدناسب. يمكن إجراء التق

التشخيصي على عدة مراحل، كل من الدرحلة الأكلية، أثناء العملية كالدرحلة 

 النهائية.

يم يتم إجراؤه لأغراض التنسيب كيهدؼ إلى و يم الدوضع ىو تقو تقال (4

أنشطة التعلم في الفصل أك في نوع ضماف أف كل طالب يشارؾ في 

كمستول معتُ من التعليم يمكنو تنفيذ أنشطة التعلم بفعالية لأنو يتوافق مع 

 9مواىبو كقدراتو.

 : ، كىيأقساـ هداؼ إلى خمسة ستيم على أساس الإو أنواع التقب. 

يم السياؽ ىو لزاكلة لوصف كتفصيل بيئة الاحتياجات غتَ و تق( 1

 .الدخدكمة كأىداؼ الدشركع كالعيناتالدلباة كالسكاف 
                                                             
9 Saipudin Aip, jenis-jenis evaluasi,Hal.3 
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يم يتم إجراؤه قبل إجراء و يم الددخلات ىو تقو تقيم الددخلات و تق( 2

يم و يم الددخلات من ثلاث كظائف، كىي: تقو عملية التعلم. يتكوف تق

 .التنسيب، تقويم الجاىزية، تقويم الاختيار

قدرات  يم يتم إجراؤه لتحديدو يم باعتبار تنسيب ىي تقو كظيفة التقأ( 

كاىتمامات كمواىب الطلاب بحيث يمكن تحديد الدكاف الدناسب لذؤلاء 

 .الطلاب

يم يتم إجراؤه لتحديد مدل استعداد قو يم جاىزية ىو تو تقب( 

الطلاب لتلقي الدواد الدقدمة، لدعرفة ما إذا كاف الطلاب قد أتقنوا الدادة 

 .الدطلوبة مسبقنا

 بسبب القدرة.يم الاختيار، التقييم الذم يتم و تقج( 

ؤه أثناء عملية التعلم. يتكوف يم الذم يتم إجراو يم العملية ىو التقو تق( 3

 ي،يم الكمو التقك  ،يم النوعيو التق :كىي كظائفأربع يم العملية من و تق

 يم التشخيصي.و التقك  ،يم التكويتٍو التقك 
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يم لعملية التعلم حوؿ التفاعلات التي و يم النوعي ىو تقو التقأ( 

 الفصل.تحدث في 

يم لعملية التعلم مثل فاعلية التعلم كعدد و يم الكمي ىو تقو التقب( 

 12الددرستُ كحضور الطلاب كغتَىا.

يم يتم إجراؤه لتحديد إتقاف الدادة أثناء و يم التكويتٍ ىو تقو التقج( 

 .عملية التعلم

يم يتم إجراؤه لدعرفة صعوبات التعلم و يم التشخيصي ىو تقو التقد( 

 .الطلابالتي يواجهها 

 يم يتمو يم النتائج )تلخيصي( ىو تقو يم النتائج أك الدنتجات تقو تق (4

إجراؤه في نهاية عملية التعلم بأكملها. تصف نتائج ىذا التقييم النهائي 

يم و لصاح أك نقاط عملية التعلم الدستمرة. يمكن أيضنا استخداـ نتائج ىذا التق

 الختامي كأساس لصنع السياسة.

                                                             
10 Ibid,  Saipudin Aip, jenis-jenis evaluasi,Hal.8 
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 الدتضمنة فييم للعناصر و يم النتيجة )الأثر( ىو تقو ئج تقيم النتاو تق( 5

 11تحديد التأثتَ / التأثتَ الذم تحدثو خدمة البرنامج على الذدؼ العاـ.

 :، كىيأقساـ على نطاؽ أنشطة التعلم إلى ثلاثةأنواع التقييم بناءن  ج.

تقويم برامج التدريس: يشمل تقويم أك تقويم برامج التدريس ثلاثة  (1

 تقويم لزتول البرامج التعليمية،كال تقويم أىداؼ التدريس،ال كىي:أمور، 

 .تيجيات التدريس كالتعلمنتقويم استًاكال

يم عملية تنفيذ التدريس عشرة و يم عملية تنفيذ التدريس يشمل تقو تق (2

 :أمور، كىي

لسطط برنامج  أ( الدلاءمة بتُ عمليتي التدريس كالتعلم التي تتم مع 

 .تعليمي لزدد مسبقنا

 .استعداد الدعلمتُ لتنفيذ برامج التدريسب(  

 .ماستعداد الطلاب لدتابعة عملية التعلج(  

 .د( اىتماـ أك اىتماـ الطلاب بالدركس كالدركس التالية 
                                                             
11 Ibid, Saipudin Aip, jenis-jenis evaluasi,Hal.9 
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 .ىػ( نشاط الطلاب أك مشاركتهم أثناء عملية التعلم 

 .الذين يحتاجوف إليهادكر التوجيو كالإرشاد للطلاب ك(  

 .ز( اتصاؿ ثنائي الاتجاه بتُ الدعلمتُ كالطلاب أثناء عملية التعلم 

 .ح( إعطاء التشجيع أك التحفيز للطلاب 

م( إعطاء مهاـ للطلاب من أجل تطبيق النظريات التي تم  

 .الحصوؿ عليها في الفصل

تيجة للأنشطة ؽ( الجهود الدبذكلة للتخلص من الآثار السلبية التي تنشأ ن

 .يم نتائج التعلمو الدنفذة في مدرسة تق

 قييم لسرجات تعلم الطلاب ما يلي:يم لسرجات التعلم يشمل تو تق( 3

يم مستول إتقاف الدتعلمتُ تجاه أىداؼ لزددة يتم تحقيقها في و تقأ(  

  ،كحدات برنامج تعليمي لزدكدة
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العاـ من الغرض -مستول إلصاز الطلاب تجاه الأىداؼيم و تقب( 

 12التدريس.

 ، كىي: يم كموضوعوو يم على أساس الكائن التقو التق اعنو أد. 

يم الكائن: الددخلات أك الدواد الخاـ الجاىزة للمعالجة في عالم و تق( 1

التعليم، كخاصة عملية التعلم في الددارس، أم الطلاب المحتملتُ مثل: 

 .الدرتقبتُ كما إلى ذلكالطلاب الدرتقبتُ كالطلاب المحتملتُ كالطلاب 

يم التًبوم ثلاثة جوانب، و ، يتضمن موضوع التقمن حيث الددخلات

 .انب الدوقفو ج، ك جوانب الشخصية، ك جوانب القدرة: من بتُ أمور أخرل

يم التًبوم: الدناىج الدراسية أك و تشمل أىداؼ التق ،من حيث التحوؿ

الدرافق التعليمية أك ، ك يمو طرؽ التدريس كتقنيات التق، ك الدادة الدراسية

الدعلموف كعناصر الدشكلة الآخرين الدشاركتُ ، ك الأنظمة الإدارية، ك لالوسائ

 13.في العملية التعليمية

                                                             
12  Saipudin Aip, jenis-jenis evaluasi,Hal.15 
13 SudijonoAnas, Pengantar Evaluasi Pendidikan (Jakarta: PT Rajawali Press, 2008), 

hlm. 26. 
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، يم إلى نوعتُو التقيم القائم على موضوع و التقيم الدوضوع: ينقسم و تق( 2

يم الداخلي من قبل أطراؼ في الدنظمة مثل و التقداخلي كخارجي. يتم إجراء 

يم الخارجي من قبل و . يتم إجراء التقالدعلم التعليم الددرسي الذم يقوـ بو

 أطراؼ خارج الدؤسسة أك الدنظمة.

ستخدمو في ىذا البحث ىو إلذلك يمكن الاستنتاج أف نوع التقويم الذم 

يم كموضوعو الدضمن في جانب و يم الذم يعتمد على موضوع التقو نوع التق

البحث ىو طرؽ التدريس كتقنيات  التحويل، كالذم يتضمن في ىذا

 14يم.و التق

 . أدوات التقويم5
يم إلى اختبارات كغتَ و انطلاقا من الأدكات، يتم تقسيم التق 

يم في شكل اختبارات موضوعي كبعضها غتَ موضوعي. كفي و اختبارات. التق

                                                             
14 Oemar Hamalik, Teknik Pengukuran dan Evaluasi Pendidikan, (Bandung: 

Bandar Maju, 1989) hal. 84 
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، يمكن أف يكوف في شكل: مقياس رقت نفسو، في النموذج غتَ الاختباالو 

 15.، كقائمة مراجعة، كمقابلة، كاستبيافتدقيقكقائمة متدرج، 

يم و يم شامل للفرد أك الجهد العاـ لتقو يم في شكل اختبار ىو تقو التقأ. 

البرنامج. ىناؾ نوعاف من الأدكات الدستخدمة في برنامج التعلم، كهما 

يم الدوضوعي: اختبارات الصواب كالخطأ و الدوضوعية كالذاتية. أمثلة على التق

لاختيار من متعدد كالتوفيق كاختبارات الحشو. كفي الوقت كاختبارات ا

نفسو، فإف أحد الأمثلة على الاختبار الذاتي ىو اختبار في شكل مقاؿ أك 

 .كصف. مثل استخداـ الكلمات كيف كلداذا كشرح كقارف كاستنتج

يم عدـ الاختبار من مقياس متدرج و كفي الوقت نفسو، تألف تقب( 

كاستبياف كقائمة مراجعة كمقابلة كاستبياف. الدقياس متعدد الدستويات ىو نوع 

من قائمة التحقق التي تحتوم على إجابات لزتملة مصنفة كفقنا لدستول أك 

تسلسل ىرمي للاستبياف. تدنح ىذه التقنية الدستفتى مسؤكلية قراءة الأسئلة 

قائمة التحقق ىي قائمة مرجعية عبارة عن سلسلة من كالإجابة عليها. 
                                                             
15 Shalihah Siti, Evaluasi Pembelajaran Bahasa Arab, (Depok, Madani Publishing, 

2016,) Hal. 84 
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الأسئلة أك البيانات يجيب عليها الدستفتى عن طريق كضع علامة اختيار في 

الدقابلة ىي تقنية لجمع البيانات في طريقة مسح تستخدـ  الدساحة الدتوفرة.

الأسئلة شفهينا للمستجيبتُ أك الدوضوعات البحثية. الدسح ىو طريقة 

 16الذم يستخدـ الأسئلة الشفوية كالدكتوبة. مع البياناتأساسية لج

 المباحث عن كتاب المدرسي ب. 

 . مفهوم كتاب المدرسي1
موارد التعلم ىي شيء موجود في بيئة التعلم كيعمل على الدساعدة في 

عملية التعلم لكل من المحاضرين كالطلاب. تتكوف موارد التعلم من الدواد 

عملية التعلم مثل الكتب الددرسية/الدطبوعة،  الدستخدمة كالدطلوبة في

الإلكتًكنية، كالدختصتُ، كالبيئة حوؿ التي  لالدطبوعة، كالوسائ لكالوسائ

يمكن أف تزيد من نشاط الطالب في عملية التعلم. من الدصادر التعليمية التي 

 .الكتب الدطبوعةكالطلاب غالبنا الكتب الددرسية/يستخدمها الدعلموف 

                                                             
16 Oemar Hamalik, Teknik Pengukuran dan Evaluasi Pendidikan, (Bandung: 

Bandar Maju, 1989) hal. 84 
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تعد الكتب الددرسية مصدرنا للمعرفة  17،لدركز مسك الدفاتركفقنا  

للطلاب في الددارس كالتي تعد أداة داعمة للغاية لأنشطة التدريس كالتعلم. 

تحدد الكتب الددرسية بشكل كبتَ لصاح تعليم الطلاب في طلب الدركس في 

الددرسة. لذلك، فإف الكتب الددرسية الجيدة كالجودة، بصرؼ النظر عن  

ا مصدرنا للمعرفة التي يمكن أف تدعم لصاح تعلم الطلاب، يمكنها أيضنا كونه

توجيو كتوجيو عملية التدريس كالتعلم في الفصل لضو عملية تعلم جيدة. 

الكتب التي تم تصميمها كفقنا للمنهج الدطبق كتم تطويرىا بنموذج جديد 

الدراسي مع  ستوجو عملية التعلم في الاتجاه الصحيح كفقنا لدتطلبات الدنهج

 18ىذا النموذج الجديد.

يعدّ الكتاب الددرسي مكونان أك عنصران من عناصر الدنهج التعليمي 

لم يعد الدنهج مقتصران على الكتاب  اإذ 19.بمفهومو النظامي الحديث

، كطرائق (كمنو الكتب الددرسية)ي، فأصبح يشمل الأىداؼ كالمحتول الددرس
                                                             

 (2223مسك الدفاتر )  37
18

 Ali Mudlofar, Aplikasi Pengembangan Kurikulum Satuan Tingkat Guruan dan 

Bahan Ajar dalam Guruan Islam, (Jakarta: Rajawali Pers, 2012), hlm. 128.   
19

   digilib.unimed.ac.id 
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فالكتاب الددرسي في  كالأنشطة كالدراجع.التدريس، كأساليب التقويم، 

مفهومو الضيق يعتٍ الشكل التقليدم للكتاب الذم يوزع على الطلبة، 

 22كالذم يضم لزتول أحد الدقررات الدراسية.

 . معايير عن كتاب المدرسي2
الدواد التعليمية ىي ترتيب للمواد التي تم جمعها كتأتي من مصادر التعلم  

يتم كصف الجوانب التي يجب  21إعدادىا بشكل منهجي.الدختلفة التي يتم 

 :مراعاتها في صنع مواد تدريس الكتب على النحو التالي

ملاءمة الدواد: ملاءمة الدواد الدوجودة في الكتب الددرسية الدوحدة ليتم أ.  

 فإف الدواد، بملاءمة يتعلق فيما اختيارىا من خلاؿ اجتماعات الدعلم.

 لظركؼ كفقنا التعلم أىداؼ ىي التعلم في يذىاتنف يجب التي الأشياء

 لعملية القوة لديها تطويرىا تم التي كالدواد تدريسهم يتم الذين الطلاب

                                                             
، تونس  الكتاب المدرسيلريد إبراىيم دمعة كلزمد منتَ مرسي،  20   (.1982)الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ

 
 25. ( ، ص2227)جاكرتا: مطبعة جاكنج بتَسادا،  وحدة المعلمين، نماذج وأساليب التقييم فيميمتُ ىارياتي،   23
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 كقدرات السياؽ مع متوافقة كالدواد الدعلم، مفهوـ مع تشابو لذا كالدواد التعلم،

 .التعليمية الدادة حسب بعمق الدادة مناقشة كتتم الطلاب، تفكتَ

 الطلاب يتقنها أف يجب التي الأساسية الكفاءات كانت إذا الدثاؿ،ك  

 أك العبارات أك الكلمات) كالألفاظ الحركؼ صوت على التعرؼ" ىي

 كالتمييز الدطابقة طريق عن التعارؼ حوؿ الشفوم الخطاب سياؽ في( الجمل

 الدقدمة التعليمية الدواد اختيار يكوف أف يجب ذلك بعد. "مناسب بشكل

 .التعارؼ حوؿ التدريب كأسئلة كالنصوص الدفردات أصوات نطق حوؿ

عرض الدواد: يعد تقديم الكتب الددرسية جانبنا مهمنا يجب على ب.  

 إعداد في .الدعلمتُ مراعاتو عند اختيار الكتب الددرسية القياسية الوطنية

 في استخدامها في يرغب التي كالتقنيات الأساليب بإعداد الدعلم يقوـ الدواد،

 أساليب يستخدموف الذين" الذواية" بمعلمي الدتعلقة للمواد الدثاؿك  التعلم،

 .الطلاب يدرسوف الذين للطلاب التقنية كالدناقشة القركية
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اللغة، كالقراءة، كالرسومات: جانب آخر مهم جدنا في الكتب ج.  

تب الددرسية ىو اللغة الدستخدمة. يحدد جانب الدقركئية شمولية كجاذبية الك

 كأسلوب الكلمات اختيار في الدقةاللغة موجودة  في .الددرسية بشكل كبتَ

 ليست الدقدمة كالفقرات عاـ، بشكل الفهم سهلة الدستخدمة كالجمل اللغة،

 يؤدم أف كيمكن للطالب، القراءة سن مع يتناسب بما قراءتها كيمكن ، ةمركب

 الدثاؿ، الطالب، فهم تحستُ إلى الكتب كطباعة التخطيط استخداـ

 .التعليمية الدواد في الصور ككذلك الدفردات

تدارين كأسئلة: من الخصائص التي تديز الكتب الددرسية عن أنواع د.  

 أمور ىناؾ كالأسئلة، التمارين في 22.الكتب الأخرل توافر التمارين كالأسئلة

 كالوظيفية، الجودة حيث من تطويرىا تم كأسئلة تدارين: كىي مراعاتها يجب

 الدستخدمة كالأسئلة تعلمها، يتم التي الأساسية للكفاءات كفقنا كتدارين

 على العثور ىو دليلو على ثاؿكالد .شامل بشكل الطلاب قدرات تقيس

 لتعريف: الدتعلقة العربية كالجمل كالعبارات الكلمات نطق فكرة أك معتٌ
                                                             

 8 ص ، 2035 ، التدريب لوحدة التعليمية المواد تطوير ،كورنياواتي إيكا  22
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.  معناه كإيجاد بالنفس التعريف شرح حوؿ ىي كالتمارين الأسئلة إذف بالنفس

 :كيجب أف يفي كتاب الجودة بعدة معايتَ أخرل على النحو التالي

أ. يجب أف تتضمن الدادة التي ستتم مناقشتها الكفاءات أك الكفاءات 

 .جيالفرعية ذات الصلة بملف تعريف قدرة التخر 

ب. يجب أف تكوف الدادة التي ستتم مناقشتها صحيحة ككاملة ككاقعية، بما 

هوـ الحقائق كالإجراءات كالدصطلحات كالرموز كترتيبها بناءن على في ذلك مف

 .التسلسل الذرمي أك خطوة إتقاف الكفاءة

ج. يجب أف يتناسب مستول القراءة، من حيث صعوبة اللغة كالدضموف، 

 .مع مستول القدرة على التعلم

د. يجب أف تكوف منهجيات تحضتَ الدواد التعليمية كاضحة كمتماسكة 

 كسهلة الفهم.ككاملة 
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 التدريس مواد اختيار عند مراعاتها يجب التي العوامل فإف، نفسو الوقت كفي

 صحة أك بصحة التعليمية الدواد لزتويات ترتبط. 1: ىي العربية باللغة

 حيث من التعليمية الدواد بمحتول الدتعلقة التغطية دقة. 2، العلمي المحتول

 كعرضنا منطقينا، شرحنا الدادة ىضم قابلية تتضمن. 3، كعمقو المحتول اتساع

 سهلة، كأدكات الفهم، تسهل توضيحية كرسومنا كأمثلة للمواد، متماسكنا

 استخداـ. 4 ،التعليمية الدواد كفوائد لأهمية كشرحنا كمتسقنا، منظمنا كتنسيقنا

 في بما الدكونات اكتماؿ. 7، التوضيحية الرسوـ. 6، التغليف. 5، اللغة

 23.التعلم نتائج يمكتقو  كالتكميلية الرئيسية الدكونات ذلك

الدنهج عبارة عن لرموعة من الخطط كالتًتيبات لدواد كأمّا مفهوـ الدنهج ىو 

كطرؽ التدريس كالتعلم الدستخدمة كدليل إرشادم لتنفيذ أنشطة التعلم 

لتحقيق أىداؼ تعليمية معينة. الدنهج ىو نظاـ يحتوم على مكونات 

متًابطة مع بعضها البعض فيما يتعلق بالدكونات أك الأىداؼ أك المحتول أك 

                                                             
23 Drs. Mochammad Mu’izzuddin "Analisis Kurikulum Pembelajaran Bahasa Arab Di 
MA Ditinjau Dari Kesulitan Belajar Siswa Dalam Aspek Konten Dan Psikologi", 
(Laporan Akhir Hasil Penelitian Individu, IAIN Ultan Maulana Hasanuddin Banten, 
2014). Hal. 6-7 
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ية أك الاستًاتيجيات أك الأساليب كالتنظيم كالتقييم. يمكن الدواد التعليم

التي  تشبيو الدنهج بكائن لو أجزاء معينة. يسمى ىذا القسم بمكونات الدنهج

 المحتول أك الدادة أك العملية.كىي الأىداؼ أك تتكوف من أربعة مكونات، 

داؼ ، كىي: أ(. أى يتكوف مكوف الدنهج من أربعة مكونات لتطوير الدناىج

، ب(. مكونات المحتول أك الدواد التعليمية. مكونات المحتول مكونات الدنهج

أك الدواد التعليمية فيما يتعلق بالدعرفة العلمية كأنواع خبرات التعلم التي سيتم 

توفتَىا للطلاب من أجل تحقيق أىداؼ تعليمية لزددة مسبقنا. ج( منهج 

في لزاكلة لتحقيق  واد التعليميةالدنهج: الطريقة ىي طريقة تُستخدـ لنقل الد

يم الدنهج يهدؼ تقييم الدنهج ىذا إلى تقييم الدنهج  أىداؼ الدنهج، د( تقو 

كبرنامج تعليمي لتحديد كفاءة البرنامج كفعاليتو كملاءمتو كإنتاجيتو في 

لذلك  موجودة لأف المجتمع يحتاج إليها،تحقيق الأىداؼ التعليمية. الددارس 

لذلك يجب مراجعة س دائمنا إلى احتياجات المجتمع، ر يجب أف تشتَ الددا

 24.الدنهج كتقييمو في غضوف فتًة زمنية معينة
                                                             
24 Oemar Hamalik,Kurikulum dan Pembelajaran,Jakarta: Bumi Aksara, 
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 . مفهوم كتاب دروس اللغة العربية3
 من استخدامنا الأكثر العربية اللغة دركس اللغة العربية ىو كتاب كتاب

 تطبيقها يتم التي اللغة لقواعد تدريجية مقدمة إنشاء خلاؿ من الدسلمتُ قبل

 . فصل كل في كالتدريب الدكثفة القراءة على مباشرة

 الأكلية الدراحل في الدباشرة للطرؽ الأكلوية تعطي التي العربية الكتب

 هما كالثاني الأكؿ الكتاباف. اللاحقة الدراحل في أخرل أساليب كتستخدـ

 لدمارسة استخدامها كيمكن العربية اللغة إتقاف أساس ىي التي الأكلى الدركس

 بمعهد الإسلامية الدعلمتُ كلية في الكتاب ىذا تدريس يتم. اليومي التحدث

 لسنوات إندكنيسيا ألضاء جميع في الإسلامية الداخلية كمدارسها العصر

 كالدواد. الأساليب تحستُ في الاستمرار خلاؿ من. عديدة

 على يحتوم كتاب ىو الأكلى الجزء العركبية العربية اللغة دركس كتابك 

 يحتوم. شبّاني كإماـ زركشي إماـ االتأليف على الكتاب العربية، ىذا التًبية

 الللغة دركس كتاب ىو الدؤلف يدرسو ما كلكن أجزاء أربع على الكتاب

                                                                                                                                                  

2013. hlm26 
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 لغة لاتوجد حيث صفحة 176 الكتاب ىذا سمك كيبلغ الأكؿ جزء العربية

 25إندكنيسية.

 تعلمو الذم الأساسي الكتاب ىو الأكؿ الجزءالكتاب دركس الغة العربية 

شبّاني  كالإماـ يالزركش الإماـ تأليف من الكتاب ىذا. الدبتدئتُ الطلاب

 يرغبوف الذين لطلابل الأكؿ كتاب دركس الغة العربية الجزء يناسب كالذم

 ىي الكتاب ىذا في الدستخدمة التعلم كطريقة العربية، اللغة على التعرؼ في

 من صفحة 176 على الأكؿ المجلد في الكتاب ىذا يحتوم. الدباشر التعرض

 كأسئلة الأمثلة، كجمل الدفردات، تشمل كالتي ،تدرينات 81ك فصلا  25

 في الدباشر التعلم أسلوب مع للمبتدئتُ الدفردات لشارسة يمكن. الدمارسة

 حفظ مثل كلاـ لزاركه أيضنا الكتب في يوجد لأنو اليومية، الأنشطة

 قالو ما تقليد مثل كالاستقامة القصة، نصوص قراءة مثل ةكالقراء الدفردات،

 كالدركس في ىذا الكتاب كما يلي : .الدعلم

                                                             
، الجامعة الإسلامية طريقة الحديثة الجزء الأولدروس اللغة العربية على إمام زركشي وإمام شبّاني،   25

 370بامدينة المنورة . ص. 
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الدرس الأكؿ : يبحث فى إسم الإشارة كهذا كذالك عن الأدكات  (1

 الددرسية.

 ني : يبحث فى إسم الإشارة للمؤنث.الدرس الثا (2

 الدرس الثالث : يبحث فى أدكات مدرسية للمذكر كالدؤنث  (3

  .الرابع : يبحث فى الدرافق العامة للمدرسة كالدفرداتالدرس  (4

الدرس الخامس : يبحث فى ظرؼ الدكاف أك حرؼ الجر )فى، كعلى،  (5

 كتحت، كفوؽ، كأماـ، ككراء، كبتُ(. 

الدرس السادس : يبحث فى التمليك )لي، كلكَ، كلكِ، كلوُ، كلذاَ( فى  (6

 القراءة كالكلاـ.

م، ؾَ، ؾِ، قُ، ىاَ( كالقراءة الدرس السابع : يبحث فى التمليك ) (7

 عن الأسرة كالكتابة بالتمرين.

للمذكر كقسم الفعل  12-1الدرس الثامن : يبحث فى الأعداد  (8

 .( كإسم الإستفهاـبأعدادىا )الدفرد كالدثتٌ كالجمع
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للمؤنث كقسم الفعل  12-1الدرس التاسع : يبحث فى الأعداد  (9

  .بأعدادىا

الدفرد كالجمع( كالدفردات يتعلق  الدرس العاشر : يبحث فى العدد ) (12

 بالددرسة كالدركس.

الدرس الحادم عشر : يبحث فى الفعل الداضى "ليس" بالضمتَ  (11

 )ىو، ىي، أنتَ، أنتِ، أنا، لضن(. 

للمذكر كالقراءة  22-11الدرس الثاني عشر : يبحث فى الأعداد   (12

 عن اياـ اللأسبوع كالصلاة.

للمؤنث  22-11الأعداد الدرس الثالث عشر : يبحث فى فى  (13

 كالقراءة عن الساعة كبلد أندكنيسيا.

  .الدرس الرابع عشر : يبحث فى الأكصاؼ كالدفردات (14

الدرس الخامس عشر : يبحث فى أسماء التفضيل كالدفردات عن  (15

  .الأكصاؼ التي تبحث فى الداضى

 .الدرس السادس عشر : يبحث فى الألواف للمذكر كالدؤنث (16
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 يبحث فى الأشكاؿ. الدرس السابع عشر : (17

 الدرس الثامن عشر: يبحث فى الفعل الدضارع  (18

الدرس التاسع عشر: يبحث فى الفعل الدضارع لضمتَ الدتكلم كحده  (19

)أنا( كالدفرد الدذكر الدخاطب )أنت( كالدفرد الدذكر الغائب )ىو( كالدتكلم مع 

 الغتَ أك الدعظم )لضن(، كالقراءة عن أعماؿ اليومية فى الفصل.

العشركف: يبحث فى فعل الأمر كالدفردات تتعلق بفعل  الدرس (22

 متَ للمفرد الدذكر الدخاطب )أنت(.الددرسية كالض

: يبحث فى الفعل الأمر كالدفردات تتعلق الحادل كعشركف الدرس  (21

 تَ للمفرد كالدذكر كالدخطب )أنت(.بفعل الدراسة كالضم

للمذكر  122-21الدرس الثاني كعشركف: يبحث فى الأعداد   (22

  .كالدؤنث كالقراءة عن أعماؿ اليومية فى الددرسة

 الدرس الثالث كعشركف: يبحث فى جسم الإنساف  (23

الدرس الرابع كعشركف: يبحث فى الفعل الدضارع كالدفردات تتعلق   (24

 البيت.بأعماؿ اليومية فى 
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الدرس الخامس كعشركف: يبحث عن أنواع الجهات كالقراءة عن   (25

 الددرسة. كيبحث أيضا عن الأعداد للمذكر الأعماؿ اليومية من البيت إلى

)مليوف(. كيشرح عن إسم الإشارة  1222)مائة( إلى  122كالدؤنث من 

 26للمفرد كالدثتٌ كالجمع، كفيو أيضا أسماء الشهورة الأفرلصية كالذجرية.

 من الجزء متابعة كتاب أما كتاب دركس اللغة العربية جزء الثاني ىو

 استخدـ كقد الزركشي كإماـ شبّاني، الإماـ الكتاب التأليف ىذا، الأكؿ

 يحتوم. الأساسي التعلم بعد الثاني الكتاب في ماللغو  لدركس الثانيالجزء 

 82ك فصلان  24 من صفحة 192 على الثاني جزء في الكتاب ىذا

 الصرؼ كخاصة كالكتابية، القركاعة مهارة على التعرؼ يتم حيث تدرينات،

 .كالنحو

 ىذا الكتاب الجزء الثاني كما يلي :كالدركس في 

                                                             
 الجامعة الإسلامية بالددينة الدنورة ،دروس اللغة العربية على طيقة الحديثةإماـ زركشي كإماـ شبّاني،  26
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( الثلاثي لررد، كتدرينات 1الدرس الأكؿ : الدباحث عن فعل الداضى ) (1

 عليو.

( الثلاثي لررد، كتدرينات 2الدرس الثاني : الدباحث عن فعل الداضى ) (2

 عليو.

( الثلاثي لررد، كتدرينات 1الدرس الثالث : الدباحث عن فعل الأمر ) (3

 عليو.

 ( الدعتلّ ، كتدرينات عليو.3الدباحث عن فعل الداضى ) الدرس الرابع : (4

( الدزيد، كتدرينات 4الدرس الخامس : الدباحث عن فعل الداضى ) (5

 عليو.

( الدضعّف، كتدرينات 5الدرس السادس : الدباحث عن فعل الداضى ) (6

 عليو.

( الدعتل كالدزيد 2الدرس السابع : الدباحث عن فعل الأمر ) (7

 يو.كالدضعف، كتدرينات عل
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الدرس الثامن : الدباحث عن فعل الأمر كالفعل الداضى للمخاطبتُ  (8

 كالدخاطِبَتُ، كتدرينات عليو.

الدرس التاسع : الدباحث عن فعل الأمر كالفعل الداضى للمخاطبات  (9

 كالدخاطبَتَتُ، كتدرينات عليو.

الدرس العاشر : الدباحث عن فعل النهى للأفعاؿ الدقدمة، مع  (12

 تدرينات.

( الثلاثي، لررد مع 1الحدم عشر : الدباحث عن الدصدر )الدرس  (11

 تدرينات.

( الدعتل كالدضعف، 2الدرس الثاني عشر : الدباحث عن الدصدر ) (12

 كتدرينات عليو.

( الدزيد، كتدرينات 3الدرس الثالث عشر : الدباحث عن الدصدر ) (13

 عليو.

الدرس الرابع عشر : الدباحث عن في الأعداد كالحسالب  (14

 . كالتمرينات
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 . خلفية تأليف كتاب دروس اللغة العربية4

 نشأة الحياة الإمام زركشي ( 1 
فى غونتور، فونورجو، جاكل  1912مارس  21كُلد إماـ زركشي 

. كتزكج إماـ زركشي كستي فربية في التاريخ 1985مارس  32الشرقية كتوفي 

، لو ثلاثة كأمو سودرمي إسم أبيو سنتوسو أناـ بصرم 1942.27يناير  21

إخواف كثلاث أخوات ككاف ىو الأختَ، فمراتب ىؤلاء الإخواف: رحمد 

كسمية ىرجو ديفورا، كسوكتمي ابن حجر إماـ بصرم، كسوملة إماـ ، سوكرتو

 28، كإماـ زركشي.علماء، كأحمد سهل، كزين الدين فناني

رياسة تأخر غونتور القديم تأخر شديدا كلو سبعة أبناء كثلاثة  حتى

بنات منهم أحمد سهل كزين الدين كإماـ زركشي تحت أيديهم تقدـ معهد 

 29غونتور. 

                                                             
 Pemikiran Para Tokoh Pendidikan Islam Seri Kajian Filsafat عبود الدين،   27

Pendidikan Islam 195( ص. 2223)جاكرتا : راجا غرافيندك فرساداف 
( 1996)فونوركجو : دار السلاـ فريس، Dari Gontor Merintis Pondok Modernكياىي إماـ زركشي،    28
 42ص.

 72،ص. Dari Gontor Merintis Pondok Modern كياىي إماـ زركشي،   29
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  ( البيانات العامة عن سيرة إمام شبّاني2
 في كالخاص التًبية، لنهوض حياتو يركز الذم صوفي عالم ىو شباني إماـ

 كالي كمعهد غونتور السلاـ دار معهد في درس حياتو كفي. العربية اللغة

 إلى كيذىب مريض كىو للتدريس تقاعد الأختَة، سنتو كفى عابار، صوعو

 من بالقرب كدفن شبّاني إماـ توفي الجمعة، يوـ كفي. شفاؤه تم ثم الدستشفى

 .الصغتَ النهر بجانب بوف، سوؽ كراء منزلو

 

 ةالمباحث عن منهج المباشر ج. 

 ةمفهوم المنهج المباشر . 1
 في اللغة بينما direct method الإلصليزية اللغة من ترجمة ة ىيالدنهج الدباشر 

أرشاد،   الأزىر الطريقة، بحسب ىذه ظهرت. الطرّيقة الدباشرة تسمى العربية

 اللغة تعامل أنها ادّعت التي كالتًجمة، القواعد طريقة رفض على فعل كرد
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 كانت نفسو الوقت في. عناصر حية على كلاتحتوم جامدة أشياء أنها على

  32.ككفاءة فعالية أكثر الأجنبية اللغات لجعل انتشرت حركة ىناؾ

 تعلم عملية نفسها ىي أجنبية لغة تعلم عملية أف ةالدنهج الدباشر  يفتًض

 لذذا كفقنا. التواصل في كمكثف مباشر بشكل باستخدامها الأـ، أم اللغة

 بينما كالكلاـ، الاستماع خلاؿ من الأجنبية اللغات الطلاب يتعلم الدنهج،

 خلاؿ لأنو ىذا الدنهج الدباشر يسمى 31.لاحقنا كالكتابة القراءة تطوير يمكن

 ىذه في) تدريسها يتم التي الأجنبية اللغة مباشرة الدعلم يستخدـ الدرس،

 كلمة معتٌ لشرح. الطالب لغة استخداـ لايجب بينما ،(العربية اللغة الحالة

 32.الدظاىرات أك الصور تستخدـ جملة أك

 الدنهج أف Anton D. Pratomo عن نقل كما J.C. Richards لػ كفقنا

 الطريقة من الواقع في يولد بالدنهج الدباشر إليها يشار ما غالبنا الذم الدباشر

 ىذا. اللغة تعلم بدء عند الأطفاؿ منو يعاني الذم اللغة تعلم كىي الطبيعية
                                                             
30 Azhar Arsyad, لمدرسّ اللغة العربية مدخل إلى طروق تعليم اللغة العربية  (Cet. I; Ujung Pandang: 

Penerbit Ahkam, 1998), hlm. 48. 
31

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, hlm. 176-177.  
32 Muljanto Sumardi, Pengajaran Bahasa Asing; Sebuah Tinjauan dari Segi 

Metodologi (Cet. II; Jakarta: Bulan Bintang, 1975), hlm. 32-33. 
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 كتدريبها توصيلها يتم أف يجب لذلك حي، شيء ىي اللغة أف يعتٍ

 في النجاح الدباشر إلى الدنهج توجيو يتم. اللغة الطفل يتعلم عندما باستمرار

 التعليم باستخداـ اليومية، كالُجمل الدفردات معرفة خلاؿ من الذدؼ اللغة

 أشياء تقديم يتم. استقرائي بشكل تدريسها يتم التي كالقواعد الشفوم

 في حتُ. كالرسومات كالعناصر التوضيحية العركض خلاؿ من شفهيان  جديدة

 التحدث تدريس يتم. الأفكار ربط خلاؿ من المجردة الدفردات تقديم يتم

 33.كالقواعد الكلاـ دقة على التأكيد خلاؿ من الوقت نفس في كالاستماع

ا مهمة الدباشرة الطريقة تعد الدبدأ، حيث من  اللغة تدريس في جدن

 اللغة مهارات لشارسة للطلاب يمكن الطريقة ىذه خلاؿ من لأنو الأجنبية،

 في يبدك أنو من الرغم على(. البيئة لغة) الأـ اللغة استخداـ دكف مباشرة

 للاىتماـ مثتَ أنو إلا تقليده، الطلاب على الصعب من أنو البداية

 34.للطلاب

                                                             
33

 Muhibbin Syah. Psikologi Pendidikan dengan Pendekatan Baru (Bandung: 

Remaja Rosda Karya, 2006), hlm. 201 

34 Anwar Abd. Rahman, Penerapan metode langsung dalam pembelajaran 

bahasa arab” Jurnal Diwan Vol. 3 No. 1, 2007, 50. 
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 كيفية تعلم من الطلاب تدكتُ إلى ىذا الدنهج الدباشر يهدؼ

 من بنجاح، بذلك القياـ على قادرنا تكوف لكي .الذدؼ باللغة التواصل

 .الذدؼ اللغة في التفكتَ يتعلموا أف للطلاب الدهم

نب ىناؾ العديد من الأساليب التي يمكن للمدرستُ استخدامها لتج

بما في ذلك إعطاء السياؽ كالتعريفات ، التًجمة في شرح معتٌ الكلمة

كاستخداـ الكائنات أك الصور الأصلية كتقنيات أخرل كما ىو البسيطة 

 :موضح في الأقساـ التالية

 الكلماتالسياؽ  .أ 

عَم  )أبي لو أخ اسمو  :، يمكن إعطاء سياؽعَم  : الدثاؿ، لشرح معتٌ الكلمة

 .أحمد. فأحمد عَمّي(

 التعريف .ب 

يمكن أف يكوف تقديم تعريف لشرح معتٌ ىذه الكلمة فعالان إذا كاف 

لشرح  ،التعبتَ الدستخدـ للتعريف معركفنا كفهمنا من قبل الطلاب. الدثاؿ
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 كالخلَُّ أخ الأّـ. ،العَمُّ أخ الأبكإعطاء تعريف:  العَمُّ، الَخلُّ معتٌ كلمة 

 الأّـُ، الأب، أخه، كأخت. بافتًاض أف الطلاب يعرفوف بالفعل الكلمة

 ج. الدرادؼ

، لذا مرادفات مألوفة للطلاب بالفعلإذا كانت الكلمة التي تم شرح معناىا 

لشرح معتٌ ، فيمكن استخداـ ذلك لشرح معتٌ الكلمة. على سبيل الدثاؿ

سهي، لصا،  كىي:، يمكن إعطاء الدرادفات .نسي، سلم، يجرم الكلمات:

يعرؼ ، فونها لأنها أكثر شهرة. بالطبعتلك التي يعتقد أف الطلاب يعر  يعدك.

 .الطلاب في الدركس السابقةالدعلم الكلمات التي تعلمها 

 الكلماتد. أضداد 

ح معناىا قد درس من إذا كاف متضاد الكلمة الدراد شر ، مثل الدرادفات

 :فيمكن استخدامو لشرح معتٌ الكلمة الجديدة. مثاؿ، قبل الطلاب

 لشلوءx ناجح  –فارغ x ظالم  –راسب   xعادؿ

 كائنات أصلية أك مقلدةق.
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كفي  الدوجودة في الفصل الدراسي كفي الحديقةيمكن استخداـ الأشياء 

على الفور ، بما في ذلك الأطراؼ البشرية، البيئة الددرسية بشكل عاـ

لإدخاؿ مفردات جديدة. يمكن إحضار عناصر مثل التذاكر كالداؿ 

كبطاقات الذوية كالنماذج كما إلى ذلك إلى الفصل الدراسي كمساعدات. 

ىا إلى الفصل يكفي إحضار نسخة أك لكن الأشياء التي يستحيل إحضار 

 .نموذج مثل: السيارات كالسفن كالطائرات كالفيلة كالخيوؿ كما إلى ذلك

 صورةك. ال

 الكلمة. إلى جانب صور الصور ىي كسائل تعليمية توضح معتٌ

على سبيل الدثاؿ ، تكوف أيضنا في شكل رسوـ بيانيةيمكن أف ، الأشياء

كما إلى ذلك. يمكن أف تكوف الصور ، كراء، أماـ، حوؿ لشرح الكلمات:

 ،على شكل بطاقات )بطاقات فلاش( أك سلسلة من الصور )رسوـ بيانية(

حف كالمجلات أك كيمكن أف تكوف صورنا فوتوغرافية أك قصاصات من الص
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يجب أف يكوف الرسم اليدكم صورة "فنية" كاملة. رسومات يدكية. لا

 .الصنعالأشكاؿ اللاصقة فعالة للغاية كسهلة 

 ز. إشارة اللغة

كخاصة ، يمكن إظهار حركات أك أفعاؿ لستلفة لشرح معتٌ الكلمات

حتى الكلمات التي تحدث . كتب، مسح، جلس، كقف الدثاؿ:، الأفعاؿ

ىذه الطريقة فعالة . لبس، كنس، قادالدثاؿ: ، عادة خارج الفصل الدراسي

يضنا إظهارىا بشكل جدنا لأف الطلاب بالإضافة إلى السمع كالرؤية يمكنهم أ

 35.مباشر

 ةأنواع منهج المباشر  . 2
 للنقوه، طبقان . الدباشر الدنهج من مستمر جزء ىي ثلاث مناىج ىناؾ

 نقطة لديهم الطريقة النفسية، كالصوتية، كالطبيعية. الثلاثة ىي الثلاثة الطرؽ

                                                             
35 Mu’at, Strategi Pembelajaran Kosa Kata (Mufrodaat) Bahasa Arab, Al – Ta’dib, 

Vol, 3, No. 1 Ju;I 2013. 
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 عملية في مباشرة تعلمها يتم التي الأجنبية اللغات استخداـ في ضغط

 36.كالتعلم التدريس

 . الطريقة أك الدنهج النفسيةأ

 العقلي الدلاحظات على تقوـ التعلم عملية النفسية لأف الطريقة تسمى

 :النفسية الطريقة خصائص كتطبيق ىذه .العقلي كارتباط

 صور لإنشاء كالدخططات كالصور البيانية كالرسوـ الأشياء استخداـ (1

 .الدنطوقة بالكلمة كربطها ذىنية

 تدثل زالت ما بمشكلة تتعلق قصتَة تعبتَات في الدفردات تجميع يتم (2

 الفصوؿ لرموعة تشكل بينما كاحد، فصل في دركس عدة جمع يتم. درسنا

 .سلسلة

 مادة على بناءن  الآخر تلو جزءنا تعُطى ثم أكلان، شفهينا الدركس تعطى( 3

 .الكتاب

 .الدتعلم لغة استخداـ يمكن الأمر، لزـ إذا( 4
                                                             
36 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, hlm. 179-183.  
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 .أكلان  دركس عدة إعطاء بعد فقط الكتابة دركس تقديم يتم. 5

  الصوتية ب. الطريقة

بالطريقة الشفوية، كتسمى بالطريقة الصوتية لأف  الطريقة ىذه تعُرؼ

 الدوضوع مكتوب بتًميز صوتي، كليس التهجئة الشائعة الإستحداـ. من

 السمع تدريب خلاؿ من التعلم عملية الطريقة ىذه تبدأ العملية، الناحية

 الجمل كأختَنا القصتَة، الجمل ثم ثم تليها تدارين نطق الكلمات، .السليم

 القواعد تدريس يتم. كالقصص المحادثة في الجمل ترتيب يتم ثم. الأطوؿ

 .كيقرأ يسمعو ما ظهور إعادة من الكتابة تتكوف استقرائي، في حتُ بشكل

 الساكنة الحركؼ بتُ الجمع لايستطيع الذم الطفل الدثاؿ، سبيل على

 كالدتحركة

 الطبيعية الطريقة .ج

. الصوتية للطريقة استمرار ىي الطريقة العادة. ىذه بالطريقة أيضا يسمى

 مايعتمد عادة. الأـ اللغة يعادؿ أجنبية لغة تعلم لأف تسمى الطريقة الطبيعية
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 في 37تحدث علميا. التي اليومية العادات أك السلوكيات على الأـ اللغة تعلم

 يقدـ حيث الدباشرة الطريقة عن الطريقة ىذه لاتختلف العملية، الدمارسة

 حيث معينة حالات باستثناء ترجمة، دكف أجنبية بلغة مباشرةن  الدوضوع الدعلم

: الطريقة فهي ىذه أمّا خصائص. الطلاب كلغات القواميس استخداـ يتم

 كالقراءة المحادثة ثم الاستماع/الاستماع خلاؿ من أكلان  الدركس إعطاء يتم

 كلمات بتقديم أكلان  الدركس تقديم كيتم النحوية، القواعد كأختَان  كالكتابة

 التعليمية الوسائل الأشياء، لشارسة ثم بالفعل، الطلاب يعرفها بسيطة

 .مطلوبة للاستخداـ القابلة كالقواميس

 ةخصائص المنهج المباشر . 3
الطرؽ  عن تديزىا التي الرئيسية بالخصائص الدباشرة الطريقة ىذه تتميز

 :كىي الأخرل،

 مهارات من كالتحدث لدهارات الاستماع الأكلوية الطريقة ىذه تعطيأ. 

 .كالكتابة القراءة
                                                             
37

 Azhar Arsyad, مدخل الى الطروق تعليم اللغة العربية للمدرس اللغة (Cet. I; Ujung Pandang: 

Penerbit : ahkam, 1998), hlm. 48. 
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 اللغة عن للتعبتَ الدفضل التفضيل خلاؿ من التًجمة، استخداـ تجنبب. 

 .الذدؼ

 .الأـ اللغة على القضاءج. 

 أك الجمل نطق في تقليد/  اتباع أك" كالحفظ التقليد" تقنية استخداـد. 

 38حفظها. ثم الحوار عبارات

 استخدامها يتم التي الجمل كتركيب الكلمات من الدوضوع يتكوفق. 

 يومينا. كاسع نطاؽ على

 حفظ طريق عن شفهنا كلايتم الدواقف خلاؿ من تدريي القواعد يتمك. 

 النحوية. القواعد

 39".أجنبية باللغة التفكتَ" على الطلاب تدريب يتم البداية، منذز. 

 ةلمزايا وعيوب المنهج المباشر ا. 4 
 :الدباشر الدنهج زاياالد

 كالكلاـ الاستماع الطلاب يتقن .أ
                                                             
38

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, hlm. 49-50. 

39
 Muljanto Sumardi, Pengajaran Bahasa Asing; Sebuah Tinjauan dari Segi 

Metodologi,hlm. 33. 
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ا النطق الطلاب يتقن. ب  معها. يتعاملوف أك الأصليتُ الدتحدثتُ مثل جيدن

 .الجمل في كاستخدامها الدفردات من الكثتَ الطلاب يعرؼ. ج

 .التواصل في كالعفوية الشجاعة الطلاب لدل. د

 فهذا ، النظرية الناحية من فقط كليس كظيفيا القواعد الطلاب يتقن. ق

 .الكلاـ صحة في التحكم على تعمل أنها يعتٍ

 كعيوب ىذا الدنهج كىو :

 الدادة على التأكيد بسبب كالاستيعاب القراءة على الطلاب قدرة ضعف. أ

  .الدنطوقة اللغة على كالتمارين

 في الحركة كخفة اللغوية الدهارات حيث من مثاليتُ مدرستُ يتطلب. ب

 .الدرس عرض

 كبتَ دراسي فصل في بو القياـ لايمكن. ج

 إضاعة إلى تؤدم أف يمكن للطلاب، لأنها الأـ اللغة استخداـ لايجوز. د

 .للطلاب فهم سوء أك فهم سوء كحدكث لرردة كلمة معتٌ شرح في الوقت

 لأنها الواقعية غتَ أك لذا معتٌ لا التي الجمل كيحفظ يقلد التمرين نموذج. ق

 .للبالغتُ لشلة تكوف أف كيمكن سياقية ليست
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 أساسها كفرة حيث من الخبراء قبل من أيضنا الطريقة ىذه انتقاد تمك. 

 42.أجنبية/  ثانية لغة مع أكلى لغة اكتساب يساكم الذم النظرم

                                                             
40 Ahmad Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, Misykat: Malang, 

2003, Hal. 36 


