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 الباب الثاني

 الإطار النظاري

  مواد التعليميةالتطوير  . أ

 مفهوم التطوير.  1

كارتباطو  16من طور إلى طور. ويطوّر بمعتٌ حول -التطوير مصدر من طوّر

ا لضولذموجودا ثم  فادة قد كاالد فأ مطور أ لىادة من طور إويل الدتحفمعناه بالدادة 

الدراسي نهج الدإليها  تاجيحا أنسب بم كأجيد ك أحسن  فتكو  فأ كؿا الأىجودك من 

 التعلم.ك التلاميذ في عملية التعليم ك 

ستخدـ البحث كالتطوير التًبوم ىي عملية التى تإف  Borg & Gall قاؿ 

بالبحث لتطوير كتحقيق من الدنتجات التعليمية، ىذه خطوات العملية عادة يسمى 

بالدنتج، كتطوير  التى تتعلقائج الدراسية كيبحث كالتطوير، التى تتكوف من نت

الدنتجات بناء على ىذه النتائج، اختبار الحقوؿ في الإعدادات حيث تداـ 

رحلة الاختبار ة لتصحيح أكجو القصور كحدت في مفي النهاية كالدراجعاستخدامو 

                                                           
56
 431(, 1997مكتبة لبناف, :  لبناف، )فصاح العاميةمعجم ، ىشاـ النحاس 

 



56 
 

إذا التطوير ىو تطوير الدنتج إلى الدنتج كلستلف من الدنتج الخالى أك  17الدقتًحة.

 .جديدإنشاء منتج 

 مواد التعليميةالتعريف .  2

كالتى العرض  دةداد الداإليها الددرس لإعتتمثل في جميع الدراجع التى يلجأ 

تشتمل على الدعلومات النظرية البصرية أك السمعية الدقركءة أك الدسموعة لتوصيل 

  الدعلومات اللازمة للمتعلم كالتى يمكن أف تكوف جاىزة أك يقوـ الددرس في إعدادىا. 

  18واد التعليمية ىي كل ككل من الدواد ليساعد في التعلم كالتعليم.الد

كالدهارات ( تتضمن من الدعرفة Intructional Materialواد التعليمية )الد

 Standarالتي يتعلم الطلاب كلهم كجوبا لوصوؿ عيار النجاح ) الدواصفاتك 

Kelulusan.19( الذم تم تعيينو  

                                                           
17

 Albinus Silalahi, Develoment Research (Penelitian Pengembangan) dan 
Research & Dvelopment (Penelitian dan Pengembangan) dalam Bidang Pendidikan 
Pembelajaran Disampaikan Pada Seminar dan Workshop Penelitian Disertai Program 
Doktoral Pasca Sarjana Universitas Negri Medan 

18 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran ( Bandung: PT Remaja 
Rosdakarya:2006), h. 173 

19
 Pranowo, Teori Belajar Bahasa (Yogyakarta: Pustaka Pelajar: 2014) hal 239 
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كفي عبارة أخرل كانت الدواد التعليمية ىي المحتول التعليمي نرغب في 

أك كجدانية، كىي تقديمو للطلاب بغرض تحقيق أىداؼ تعليمية معرفية أة مهارية 

كمن ىنا نظهر أف الدواد التعليمية  20الدضموف الذم يتعلمو التلميذ في علم ما.

تشكل عنصرا أساسيا من مكونات الدنهج، فهي إحدم ركائزه الأساسية في أم 

 الدرحلة التعليمية. 

 مواد التعليميةالأنواع  . 3

 لى:واد التعليمية فيما يالدأنواع 

صورة الك  ،كراسة التدريباتك  (: الكراسة،printedالدطبوعة ) واد التعليميةالد.  ۱

 كغتَ ذلك.

 كغتَ ذلك. ،الراديو (: الشريط،audioواد التعليمية السمعية )الد.  2

 كالأفلاـ. : الفيديو(Audia Visual)واد التعليمية السمعية كالبصرية الد.  ۳

 21.(Interactive Teaching Material واد التعليمية التفاعلية )الد.  4

                                                           
، دكف السنة(، جامعة أـ القرلمكة: )  اللغة العربية لناطقتُ بلغات أخرلمنهج تعليم أحمد ركدم طعيمة،  20

111  
21

 Abdul Majid, Perencanaan Pembelajaran. Hal 174 



51 
 

 

 كراسة التدريبات . ب

 كراسة التدريبات  تعريف.  1

كراسة التدريبات ىي الكتاب الذم يشتمل على لرموعة من التدريبات  

التي تتناكؿ لستلف فركع اللغة كمهارتها كالتي تقدـ  للطلاب في ككل منظم كمتدرج 

في كراسة التدريبات فراغ يكتب كمرتبط بفصوؿ الكتاب الددرسي، كعادة يتًؾ 

يدا من الطالب فيو إجابتو، كيستهدؼ ىذا النوع من الكتاب إعطاء الطالب مز 

إذا كراسة  22كمكوناتها، مفردات كالتًاكيب.ة التدريبات على مهارات اللغ

 غة العربية.عليم اللتم ك تعلالدواد التعليمية الإضافية في ىي التدريبات 

كوف تىي عبارة عن أكراؽ ( Student work sheet)كراسة التدريبات 

للتعلم كتحتول على مهاـ يجب على الطلاب أف يقوموا بها في دراسة معينة.  دليلا

( كراسة التدريبات ىي أكراؽ تشتمل فيها كاجبات 2۰۰9كقاؿ سدرجات )

                                                           
) مكة الدكرمة: جامعة أـ , دليل عمل في إعداد الدواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةركدم أحمد طعيمة,  22

 44-43ـ(، ۱985القرل،
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الطلاب  يجد اتفي كراسة التدريب 23الطلاب ككجب عليهم أف يعملوا كاجباتهم.

 ليمية.ك كاجباتهم التي تناسب بغرض التعواد التعليمية الد

 كمن ىذه التعريف تتبتُ لنا الخصائص العامة لكراسة التدريبات، كمن أهمها:

. أنها كراسة لسمصة للتلاميذ، كىو إف كاف يتولى بنفسو أداء الدطلوب فيها أف  1

 استخدامها عادة يكوف تحت إكراؼ الدعلم كفي ضوء خطة لديو.

. ػأنها منفصلة عن الكتاب الددرسي الدقرر، فهي إف كانت تشمل على 2

التدريبات مثل ما يشمل الكتاب الددرسي عليها إلا أنها مستقلة عنو بأىدافها 

لزتواىا، كلئن استطاع الطالب الاستغناء باالكتاب الددرسي عن كراسة 

و بعض التدريبات  إلا أنو لايستطيع عكس ذلك. كمن ىنا لاتعجب من خل

 الكتاب الددرسي منها إذ يقل عند بعض الدؤلفيت إدرؾ ضركرتها.

ة معو مرتبطة بو ل. أنها كإف كانت مستقلة عن الكتاب الددرسي إلا أنها متكام3

رس، إذا من مهامها من حيث ترتيب الدركس كنوع التدريبات الدصاحبة لكل د

 تنميتها.درسي إلى رات اللغوية التي يهدؼ الكتاب الدتدعيم الدها

                                                           
23

 Rizky Dezricha Fannie & Rohati  , Pengembangan Lembar Kerja Siswa (Lks) 

Berbasis Poe (Predict, Observe, Explain) Pada Materi Program Linear Kelas Xii Sma  , 
Jurnal Sainmatika  Vol 8  No 1  2014   
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ريبات اللغوية، أـ يغلب عليها جانب الأداء العلمي من قبل . أنها لسمصة التد4

الطالب لرالا فيها للاستذكار. إنها لاتقدـ نصوصا جديدة تدكر حولذا الدركس 

كلاتقدـ كرحا لقواعد اللغوية معينة، كلاتدريب على مهارات اللغوية غتَ تلك 

 التي ينص الكتاب عليها.

صر الأداء العلمي السابق، أف الكراسة تقدـ للطالب فراغا يجيب ابعن . كيرتبط5

إلى حد ما عن كراسة أخرل يقوـ فيو عن كل تدريب. إنو يستطيع الاستغناء، 

فيها بذلك. كترؾ صفحات بيضاء يجيب الطالب فيها أمر تنفرد بو كراسة 

 التدريبات عن الكتاب الددرسي. 

ي لدعايتَ كيحكمها قيود، إنها ليست لررد حشد . أنها تخضع مثل الكتاب الددرس6

لتدريبات لا يحكمها نظاـ كلا تضبطها خطة كإنما تحكمها قواعد التنظيم 

كأساس التأليف مثلها تحكم الكتاب قواعد ضبط الدفردات كاختيار التًاكيب  

 24 التدريبات. ميمصكتًتيب النصوص كت

 

                                                           
04

كرمة: ، )مكة الد ةيالعربواد التعليمية لبرامج تعليم ، دليل عمل في إعداد الدل أحمد طعيمةركد  
 .296-295(، ص. ـ۱985،لالقر ـ جامعة أ
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 لتدريبات اأهداف كراسة .  2

 م اللغوية، كتعزيز مفرداتهم كتراكيبهم اللغوية التى تعلمها في الدركس السابقة. عند ناصر عبد الله الغالي كعبد الحميد لصد أف أىداؼ كراسة التدريبات ىي إعطاء مزيد من الفرص لتدريب الطلاب على تحستُ كتنمية مهارته

 كنستطيع أف نقوؿ أف أىدافها:

 التعلم كالتعليم . تشجيع الطالب في عملية 1

. يساعد الطالب في تنمية الدعارؼ كالدعلومات من خلاؿ أنشطة الدواد 2

 ة الدعينةدراسيال

هارات سواء كانت خاصة . يدريب الطالب على اكتشاؼ كتطوير عملية الد3

 ا بطبيعة الدوضوعاتقفأك عامة ك 

لقة تعتعليم الد. إعطاء التوجيو للمدرستُ كالطلاب في عملية التعلم ال4

 وعات الدعينة.بالدوض

 

 25سة التدريبات ىي:ركدم أحمد طيمة لصد أف أىداؼ كرا كعند

                                                           
01

 297-296, ةيواد التعليمية لبرامج تعليم العربدليل عمل في إعداد الد, ركد أحمد طعيمة 
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. إتاحة الفرصة لتثبيت مهارات اللغوية التي عالجها الكتاب الددرسي،  1

كذلك بتزيد الطالب بتدريبات متعددة الذدؼ متنوعة الشكل كمعالجة 

 الدختلف الدهارات اللغوية التي قد لا يتسع الكتاب الددرسي لتنميتها كاملة.  

ارستُ لذا واجهة الد.تقدـ التدريبات تعافً أحيانا مشكلات الدعينة يتواقع الد2

درسي، فقد تكوف مشكلات صوتية كقد تكوف عند استخداـ الكتاب الد

قرائية كقد تكوف كتابية كقد تكوف غتَىا كيسمى ىذا النوع من التدريبات 

( كتبتٍ عادة في ضوء نتائج Remedial Drilssباسم تدريبات العلاجية )

ئهم الشائعة في دراسات ميدانية حوؿ مشكلات ىؤلاء الدارستُ كأخطا

 تعليم اللغة العربية.

التدريبات مكثفة  . إكجاع الدتطالبات الفركؽ الفرضية بتُ الدارستُ فيقدـ3

على تعلم اللغة العربية في كقت أقصر لدن عن رغبة في العمل أكثر كحرص 

كتدريبات عالية الدستوم تتحدم إلى درجة ما قدرات الطالب المجتهد 

تهتُ بكراسة التدريبات كما لاينفره منها فضلا بالشكل الذم لايجعلو يس

 من تدريبات مبسطة الطالب الضعيف.
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. تزيد الطالب بسجل يوضح فيو مدم تقدـ في التعلم، عن طريق دراسة 4

إجابات على التدريبات الدسلسة الدختلفة. كىذا بلا كك يساعد الدعلم في 

 . تحديد مواطن القوة عند الطالب كما يحدث فيها من  تغتَ

يتعلموف العربية . تنمية الإحساس بالتملك خاصة عند الصغار الذين 5

 كإكعارىم بأف لكل كاحد منهم كيئا خاصا لايستًؾ فيو مع أحد.

 عيوبهاو  زايا كراسة التدريباتم.  3

 قاؿ أزىر أركاد إف لكراسة التدريبات بعض الدزايا، منها:  

 ا لسرعة قدرتهم  قفك  ميذ التعلم كالتقدم  كالتطوير. يمكن التلا 1

 . يمكن التلاميذ أف يراجعوا الدواد التعليمية التي علمها الددرس من قبل2

. تشجع النصوص كالصور على اىتماـ التلاميذ كتسهيل تسليم الدعلومات 3 

 في الشكل اللفظي كالبصرم

لأنهم مضطركف للفرد على الأسئلة . سيكوف التلاميذ أكثر نشاطا في التعلم 4

 ةالتدريبات الدكتوبة
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 . يمكن طبع الوسائل التعليمية الدطبوعة كانتشارىا بالسهولة. 5

 أما عيوبها ىي:

 تكفلة الطباعية غالية إذا كانت تعرض الصور الدلونة ال.  1

 قتا طويلاك عملية الطباعية ال. تستغرؽ 2

 . تم تصميم الكتاب بحيث لايكوف طويلا3

 إلى أفضل الرعاية . يحتاج4

 26 .يمكن عرض الحركة.لا5

 

 

 . مضمون كراسة التدريبات4

                                                           
26

 Azhar, Arsyad, Media Pembelajaran. (Jakarta: PT Raja Gravindo Persada, 2014 

), h. 29 
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كراسة التدريبات فيها لرموعة من التمرينات أك التدريبات   إف  

 لتكوف معينة للتلاميذ في تعلمهم. كتتضمن كراسة التدريبات جزئتُ، هما:

جزء تقدـ فيو للدارس، لرموعة من الدركس التي تثتَىا دركس الكتاب .  ۱

كتوحي بها، بحيث لضقق من خلالذا عدة أىداؼ، منها تقدـ الدواد الإضافية 

 27.يحتاجها بعد الدارستُ الدتقدمتُ في عملية التعليمالتي 

التدريبات عن التًاكيب التى  دـ فيو التدريبات، يعتٌ لرموعة من. جزء تق 2

 تشجيع التلاميذ ليتفكركا بعمليات التفكتَ العليا.

 

 

 

 

 التفكير العلياعمليات مهارات  ج. 

                                                           
01

الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات  ،أحمد طعيمةمود كامل ناقة ركدم لز 
 302-301(, 1983 , )مكة الدكرمة: جامة أـ القرل،أخرل
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 High Order Thinkingا )التفكير العلي عمليات مهارات تعريف.  1

Skills) 

التفكتَ ىو استخداـ الوظائف النفسية لحل الدشكلات من   

عدة حلوؿ لزكمة ثم يفاضل بينها العقل الدشكلات حيث تصاغ لذا 

 28لاختيار الحل النهائ.

مهارة عمليات التفكتَ  تعريفBrookhart (2010  )قاؿ 

 لى:االعليا فيما ي

يعتٌ عملية النقل فى سياؽ التعلم  ىي. مهارة عمليات التفكتَ العليا  1

 جعل التعلم ذك معتٌ.

ؽ التفكتَ العليا في سيا. مهارة عمليات التفكتَ العليا ىي عملية  2

درين على التفكتَ الدنطقي كعاكس ك التعلم يعتٌ لتشكيل الطلاب القا

 اتخاذ القرار بنفسو.

                                                           
01

، ) القدس، م مهارات التفكتَ كتغلمها في مناىج الرياضياتيتعلسهيل رزؽ دياب،   
 25ـ(، 2000
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تجعل . مهارة عمليات التفكتَ العليا ىي عملية حل الدشكلات  3

 29الطلاب قادرين حل الواقع في الحياة الحقيقية.

عملية  ف مهارة عمليات التفكتَ العليا ىيإقاؿ كانج كانج 

بل يشتغل فيها العقل التفكتَ التي أعلى من حفظ الدرس كفهمو فقط, 

فية أخرل مثل الإستنباط كلشاثلة كالاستطلاع كالتقوم  بعمليات معر 

 30كغتَىا.

في  Resnick  (1978)من تعريف مهارة عمليات التفكتَ العليا 

كتاب دليل لتعليم مهارات عمليات التفكتَ العليا يعتٍ مهارة عمليات 

التفكتَ العليا ىي التفكتَ الدعقد, جعل الأستنتاجات من الدادة, نشاط 

من خلاؿ إكراؾ الأنشطة العقلية في الدناقشة, تحليل الدشكلات كعلاقة 

                                                           
29

 Buku Penilaian Berorientasi Higher Order Thinking Skills 

Direktorat Jenderal dan Tenaga Kerja Kependidikan Kementrian Pendidikan 

dan Kebudayaan 2019, 37-38 
30

 Shoung Wang-Hai Wang “Supporting Higher-Order Thinking In E-Learning 
Environment” The College of Information Siences and Technology, (2010) 
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لناحية تعلق بنشاطات العقل للتذكر, عند بلوـ يلشا كىذا  31الأساسية.

 ما يالى: الدعرفية في ستة الدستويات لعملية الدعرفية ىي

  (Remember) كرتذ ال.  1

 ( Understanding) الفهم.  2

 (Aplication. التطبيق )۳

 (Analyzing) . التحليل4

 (Evaluation)يم يالتق .5

 32 (Creating. الإبداع ) 6

 (.HOTSأك مهارة عمليات التفكتتَ العليا ) الثاني تعتبر في مرحلة التفكتَ الدعرؼكالإبداع مأخوذة من مستول التحليل كالتقوم  ك ( LOTSالتطبيق تعتبر في مرحلة التفكتَ الدعرؼ الأكؿ أك مهارة عمليات التفكتَ السفلى )ك مستول أك الدعرفة أك مستول الفهم  ةمستول التذكر : الدأخوذة من تُإلى قسم الناحية الدعرفيةتنقسم ك 

 يم كالتكوين عن الشيء.كالتقينستطيع أف نعرؼ أف مهارة عمليات التفكتَ العليا ىي عملية التفكتَ التي يتطلب التلاميذ بتفكتَ الدقة كالتحليل بياف السابق الإلى نظرا 

 ليتم تشغيل مهارة عمليات التفكتَ العليا بواسطة أربعة الشركط:

 التعليمية لزددة.( بعض حاؿ التعليم التي يحتاج إستًاتيجيات  1

                                                           
31

 Kemendikbud, Buku Pegangan Pembelajaran Berorientasi Pada Keterampilan 

Berfikir Tingkat Tinggi, 2018 
20

 43. مراجعة لتصنيف بلوـ لأىداؼ التعليميةلورف أندرسوف كأصحابو,  
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لاتعتبر بها التلاميذ لا يستطيع  أف تطوير ( قدرة التلاميذ الذم  2

 بقدرتهم.

 ( الفهم الذم قد تطور إلى فهم تفاعلي ك متعدد الأبعاد 3

التحليل كحل ليات التفكتَ العليا الخاصة مثل قدرة ( عم 4

 33نقدم كالإبداعي.لاالدشكلات ك التفكتَ 

 

 أو القواعد التراكيب تعليم د . 

 د عمفهوم تعليم التراكيب أو القوا.  1

في تعليم اللغة العربية فيها تعلم عن العناصر اللغة اللغوية كىي الأصوات 

 34كالدفردات كالتًاكيب أك القواعد. كالفرؽ بتُ التًاكيب كالقواعد فيما يلي:

 القواعد التراكيب

 نظرية كظيفية

                                                           
33

 Kemendikbud, Buku Pegangan Pembelajaran Berorientasi Pada 

Keterampilan Berfikir Tingkat Tinggi, 2018 
24

: العربية الجميع ) الرياض ،إضاءت لدعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاعبد الرحمن ابن إبراىيم الفوزاف،  
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 يحتاج إليو لتعلم اللغةما  ما يحتاج إليو لتعلم اللغة

 تعليم القواعد مباكر تعليم القواعد غتَ مباكر

 

يحتاج إليو لتعلم اللغة  يمكننا أف نعرؼ أف التًاكيب ىي مامن الجدكاؿ 

كتعليم القواعد غتَ مباكر، كالقواعد ىي ما يحتاج إليو لتعلم اللغة  العربية كظيفة

 العربية نظرية كتعليم القواعد مباكر. 

كمعناىا علم يبحث عن  35تركيبا. –يركّب -اكيب مصدر من ركّبالتً 

عد كتركيب الكلمات في أية اللغة. للتًاكيب اللغوية فرعاف، كهما الدرفولوجي القوا

 أم القواعد الصرفية ك القواعد النحوية.

علم النحو ىو علم يبحث كثتَة, أهمها القصد كالجهة. النحو لغة معناه  

كالنحو فى  36الكلمات العربية من حيث الإعراب كالبناء.عن أحواؿ أكاخر 

اصطلاح العلماء ىو قواعد يعرؼ بها أحواؿ أكاخر لكلمات العربية التي حصلت 

                                                           
21

(، 2002)بتَكت: رياض الصلح،  ،الإعلاـ، الطبعة التاسعة كثلاثوفالدنحد في اللغة ك مؤسسة دار الدشرؽ،  
726 

 ۱ص( ۱98۰الدكتبة السقافية,:)سربام القواعد الصرفيةلزمد إدريس جوىرم,   26
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فهذا العلم يبحث  37بتًكيب بعضها مع بعض من الإعراب كالبناء كما يتبعها.

 مات العربية في حاؿ تركيبها أم بعد إنتظامها في الجملة. لعن الك

 38بو كيفية التًاكيب العربي. ؼف النحو ىو علم يعر إ إبراىيم لزمد عطاكقاؿ 

أك  يعتٍ العلم الذم يدرس العلاقات الكلمات كأحوالذا حتُ إفرادىا كحتُ تركيبها.

ىو العلم الذم يدرس العلاقات السياقية بتُ الكلمات في الجمل. كيعرفو ابن جباني 

إعراب كغتَه, كالتثنية كالجمع  ىو انتحاء سمت كلاـ العربي في تصريفو من 

إذا النحو ىو صيغة التفكتَ المجرد التي  39كالإضافة كالنصب كالتًكيب كغتَ ذلك.

تعكس السمات الجوىرية لمجموعة من الكلمات كالعلقات القائمة بينها لتؤدم إلي 

 فهم الظاىرة اللغوية.

منو كالنحو أصل من أصوؿ العلوـ العربية كمن أسبقها إلى الوجود، ك 

ـ العربية بعض أصولذا، كىو عماد الصحة كالسلامة للقارئ كالكاتب استمدت علو 

                                                           
 6(, 2017)بتَكت : دار القطب العلمية,  ,القواعد الأساسي اللغة العربيةالذاشمى,  السيد أحمد 21
 ۲68( ص 2۰۰6) القاىرة, مركز الكتاب لنشر,  الدراجع في تدريس اللغة العربيةإبراىيم لزمد عطا,   38
21

 ۲68 ،الدراجع في تدريس اللغة العربيةإبراىيم لزمد عطا,  
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بحاؿ أف فمن لا يعرؼ كيف تركيب الجملة، ككيف ترتب أجزاؤىا؟ لا يستطيع 

 يكتب رسالة قصتَة، أك يأليف مقالا أك يعد بحثا.

صيغ الكلمات العربية كأحوالذا التى ليست يبحث عن علم كالصرؼ ىو  

هما  بدكف الصرؼ من أىم علوـ العربية، ككاف علم النحو كعلم 40كلا بناء. بإعراب

لا يمكن على الكتاب العربيتُ أف يكتب بتًانيب الجمل الصحيحة ككذلك الدتًجمتُ 

  لا يستطيعوف أف يتًجموا النصوص العربية.

 التراكيبأهداف تعليم .  2

كالصرؼ( اعد النحوية القو ) التًاكيب دراسةأصبحت  كمع مركر الزماف

 لى: تهدؼ إلى تحقيق ما ي

. إقدار التلاميذ على لزاكاة الأساليب الصحيحة, كجعل ىذه المحاكاة مبنية  ۱

 ليو لزضة.إعلى أساس مفهوـ بدلا من أف تكوف 

القدرة على دقة الدلاحظة, كالربط, كفهم العلاقة الدختلفة  بتُ  ة. تنمي 2

 تدرين الدتعلم على التفكتَ الدنظم. التًاكيب الدتشابهة. إلى جانب

                                                           
42

 ق(1405)الدكتبة السقافية، سربام: القواعد الصرفية الطابعة الثانية لزمد إدريس جوىرل،  
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يم اللساف, كعصمتو يسلامة العبارة, كصحة الأداء كتق . إقدار التلاميذ على ۳

 من الخطأ في الكلاـ, أم تحستُ الكلاـ كالكتابة.

. إقدار التلاميذ على ترتيب الدعلومات, كتنظيمها في أذىانهم, كتدريبهم  4 

 كالاستنباط.على دقة التفكتَ كالتعليل, 

. كقوؼ التلاميذ على أكضاع اللغة كصيغها, لأف قواعد النحو إنما ىي 5

كصف علمى لتلك الأكضاع كالصيغ. كبياف التغتَات التى تحدث في الفاظها, 

 41كفهم الأساليب الدتنوعة التى يسيىر عليها أىلها.

 التراكيبتدريس . طرق  3

 42لي:فيما ي كالصرؼ( النحويةد عقوا)ال التًاكيب رؽ في تدريسىذه الط

 ياسية( الطريقة الق 1

                                                           
 2۳۳ . صالدراجع في تدريس اللغة العربيةإبراىيم لزمد عطا,  45
40

 288-283, الدرجع في تدريس اللغة العربية, إبرىيم لزمد عطا 
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إلي تصنيف ثم تنتقل  .ـ, أم تعطي التعريفو فهتبدأ بالدياسية الطريقة الق 

. أم تعطي الددرس ثم تجيئ  أكلا القاعدة ةالحقائق الدوجودة, كفقا لذذه الدفهوـ

 الأمثلة.ب

 

 

 

 ستنباطية( الطريقة الإ 2

الطريقة السياسية, يعتٍ يبدأ فيها من الجزء  الطريقة الإستنباطية ىي عكس 

يبينها إلى التلاميذ حتي عطى الأمثلة ك بدأ الددرس بإللوصوؿ إلى الكل. أل ي

 أف يستنبطوا القاعدة من الأمثلة. يستطيعوا

  وص الدتكاملةطريقة النص(  3

ل لكنها تتم من خلاؿ نص متكامكىذه الطريقة ىي نفس الطريقة السابقة  

 يتضمن القاعدة الدرادةالدعتٍ, 
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 طريقة حل الدشكلات( 4

طريقة حل الكشكلات أنها تعتمد على النشاط الذاتي للطلاب, كذلك من  

اللغوية من قراءة ككتابة كتعبتَ, حيث يلاحظ الدعلم الأخطأ الدشتًكة  مخلاؿ أعمالذ

 بتُ الطلاب كيجمعها كيناقش طلابو حولذا.

 

 

 ريقة النشاط ( ط5

كمقركءتهم، يكلفوف بجمع الأساليب تعتمد ىذه الطريقة على نشاط التلاميذ 

 كالنصوص كالشواىد التي تتناكؿ قاعدة من القواعد النحوية.


