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 باب الأوّل

 المقدمة

 . خلفية البحثأ

اللّغة العربية مهمّة لنا كلضتاج اف نتعلمها، لّاف اللّغة العربية لغة القرأف. بتعلّم اللّغة 

لدّركس الذم العربية يسهلنا للّتحفيظ، كالفهم في نصوص اللّغة العربية مثل القرأف، كا

ك نٕلك قيمة الأدب الأعلى  ةياللّغات في مقاـ الأعلى كلغة دكل استعملتها. كىي احدل

 عليهم الّذم يتعلّموف بالجهد.

يلة قواـ الحيات في المجتمعات سي ك إف اللّغة كسيلة للتفاىم بنٌ أفراد الأمة. كى

كلو كاف مثل ذلك، ." 1ليتم التفاىم. "اللغة ىي ألفاظ يعبر بها كل القوـ عن مقاصدىم

لإسلامية. أفّ اللّغة العربية ىي لغة القراف أف نتعلم اللّغة العربية من ألعية فهم الكتب ا

العالم. "كاللّغة العربية ىي  ت باالكرنً الّذم جعل الله الى الناس كتبا خالدا للمسلم

كلمات الّتى يعبر بها العرب عن أغراضهم. كقد كصلت إلينا من طريقة النقل. كحفظها لنا 

 ."2منثور العرب كمنظومهمالقرآف الكرنً كالأحاديث الشرفة، كما ركاه الثقات من 
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: تلك أية الكتاب الدبنٌ إناّ أنزلنو  2-1كما قاؿ الله تعالى في صورة يوسف الاية 

. ىذه الأية تبنٌّ أفّ اللّغة العربية مهمة، كليس إلّا للتصاؿ اللّغة 3قرأناعربيا لعلّكم تعقلوف

ياتو قرآنا عربيا لقوـ كلكن أف تكوف اللّغة لفهم القرأف. كقاؿ تعالى أيضافي صورة فصلت أ

". كقاؿ تعالى ككذلك أنزلناه قرآنا عربيّا كصرفنا فيو من الوعيد لعلهم يتقوف اك 4يعلموف

 لػدث لذم ذكرا. بنٌ الله جل كعلا أف القراف نزؿ بلغة العربية كبلسانهم.

عة درس اللّغة العربية في إندكنيسيا قد تعلّم منذ ركضة الأطفاؿ حتّّ الجامعة. متنوّ     

. حتّّ  5التنفيذ للتعليم اللّغة العربية في لرامع التعليم، إرشاد الرّسائل لتبنٌّ النظاـ كصفتها

 درس اللّعة العربيّة متطورا في إندكنيسيا.

تعلّم اللّعة العربية أف تكوف أحد الأصوؿ من تعلّم اللّغات الأجنبيّة. كىي تعلّم      

 لكى تعلّمها مناسبا بالدنى كالذدؼ. 6ة كالوسيلةبترتيب البرامج، كلو الدنهج، كالطرّيق

اللّغة العربية مناسبا بالدنهج الددرسة الثانوية، كدرس كاجب للّتلاميذ فيها. كلو كاف 

م نٓصيلها أدنى من تعليم في حقيقتها يوجد كثنًة الدشكلة كيكوف الدسبب في ىذه التعلي
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اللّغة العربية في الددرسة ىي ليس الدكافع  الإلصليزية. إحدل الدشكلة في تأخّر التعليمة غاللّ 

في تعلّمها. يشتمل درس اللّغة العربيّة مهارات كىو الإستماع، كالكلاـ، كالقرأة، كالكتابة. 

 يستطيع درس اللّغة العربيّة أف تكوف جيّدة بأربع مهارات ك نٓصيل الدناىج كالذدؼ.

ي الدفردات. الدفردات ىي أحد لػتاج تعلّم اللغة العربيّة أربع مهارات لتسيطرة عل

من العناصرالأىمّ في اللّغة كىي اللّغة العربيّة. نَانب القاعدة اللّغة أك علم النحو، كعلم 

الصرؼ كعلم الأصوات. كلّ اللّغة، إحدل اللّغة العربيّة لذا مفردة، كالدفردة لذا كظيفة كأثر 

العربيّة علي التلاميذ في إندكنيسيا ىو تعلّم الكبنً في تعليم اللّغة العربيّة فيها. كتعلّم اللّغة 

، بالدفردة 7في مسيطرة اللّغة الثانية اللغة الأجنبيّة. كلذلك، تعلّم الدفردات شرط ك قيادة

 تسهل التلاميذ لفهم الدرس اللّغة االعربيّة باستعماؿ مهارة القرأة كغنً ذلك.

التلاميذ لا  لفلاح، قريب كلسة الدتوسطة نور اكما الدراقبة إفتعلت الكاتبة في مدر 

لػبّوف درس اللّغة العربيّة لأنّهم ليس الّدكافع في بيئة الأسرة، كالأصدقاء، أكالددرسة كيعتبر 

التلاميذ أيضا أفّ اللّغة العربيّة صعوبة. كلاسيما كجب علي التلاميذ لحفظ الدفردات الّتّ 

قدرة التلاميذ على الدفردات درّس الددرّس في الفصل. كأكثر الدشكلة في تلك الددرسة 

 ضعف.
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من  54ك جملتو الجاء ك الداء كقعت الدشكلات علي التلاميذ في الفصل الثاني 

، في تعلّم اللّغة العربيّة ىم لا يستطيعوف حفظ الدفردات في كقت درس اللغة العربيّو فصلنٌ

الدفردات بسرعة التلاميذ الّذم يستطيعوف حفظ  27غنً إلّا عشرة التلاميذ من مباشرة لا 

التلا ميذ لا  27من  بعض التلاميذذ الداىركف في فصلها. كلذلك كىم التلامي ك جيّدة.

 يستطيعوف حفظ الدفردات لأفّ قدرتهم على الدفردات ضعف. 

كقعت الدشكلات ىناؾ بسبب لايوجد الوسائل أك إستراتيجية التعليمية مناسبة في 

ـ الطريقة مناسبا لزالا في الفصل. كالعقيبة من تلك تعليم الدفردات ك الددرّس أيضا إستخدا

 .  8حنٌ تبحث عن الدفردات الدشكلة لايفهم

الحلّ للمشكلات في الددرسة الدتوسّطة الإسلاميّة نور الفلاح، بالتطبيق إستراتيجية 

التعليمية الكلمة الدتقاطعة علي تعلّم الدفردات في تلك الددرسة لكى يسّهل التلاميذ علي 

 الدفردات.فهم 

في تعليم ىناؾ إصطلاحات التّ متشابها في معنى كىي الددخل، طريقة التّعليم، ك 

العاـ في التعليم كىو جمع الغرض أك رأم من  اإستراتيجية التعليمية. الددخل يعني رأين
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. الإستراتيجية تتضمن 10، كالطرّيقة ىي السنً كالدذىب في الشّيء9حقيقة اللّغة ك تعليمها

 اءات التدريس التّ لؼطط لذا الددرس مسبقا لتعيينو على تنفيذ التدريس في ضوءجميع إجر 

ىدؼ، لأالامكانيات الدتاحة لتحقيق الاىداؼ التدريسية متضمنة ابعادا لستلفة من ا

أيضا ىي الأنشطة الخاصة التّ تستعمل في  . كالإستراتيجية11كطرائق تدريس، كمعلومات

 لغات أجنبية نّا فيها اللغة العربية. الفصل ك حالة الدهمّة في دراسة 

الكلمة الدتقاطعة ىي لعبة فكرة، تتكوف من عدة مربعات سوداء كبيضاء على 

الكلمة الدتقاطعة راد با. كالد12شكل جدكؿ لػوم أعمدة كصفوؼ من الدربعّات الفارغة

فهي إحدل من إستراتيجيات التّ كانت باستخداـ كتابة الاجابة على الحركؼ التّ 

 كل كلمة من الاسئلة الأفقية كانت أـ الرأسية في الدربعة الفراغ. تش

 لا لػبّوف درس اللّغة العربيّة لأنّهم ليس الّدكافع كما نُثت في السابقة، افّ التلاميذ 

كقعت الدشكلات . ىم لا يستطيعوف حفظ الدفردات في كقت درس اللغة العربيّو مباشرة

 .اتيجية التعليمية مناسبة في تعليم الدفرداتىناؾ بسبب لايوجد الوسائل أك إستر 
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تطبيق :  الموضوع نٓت الرسالة ةالكاتب فتقدـ السابقة خلفية على بناءلذلك  ك 

شبو نُث إستراتيجية التعليمية الكلمة المتقاطعة في قدرة التلاميذ علي المفردات ) 

 (.بوكراففا نورالفلاح الثاني نّدرسة الدتوسّطة الإسلاميّة صغفي النْريبي 

 ب. أسئلة البحث :  

التطبيق إستراتيجية التعيلمية الكلمة قبل قدرة التلاميذ علي الدفردات كانت   . كيف1
؟ فابوكراف نورالفلاح نّدرسة الدتوسّطة الإسلاميّة نيفي الصف الثاالدتقاطعة   

ردات فيكيف تطبيق إستراتيجية التعليمة الكلمة الدتقاطعة في قدرة التلاميذ علي الدف .2  
؟ فابوكراف نورالفلاح نّدرسة الدتوسّطة الإسلاميّة نيالصف الثا  

قدرة التلاميذ في     التطبيق إستراتيجية التعيلمية الكلمة الدتقاطعة يكوف اثر كيف. 3
؟   فابوكراف نورالفلاح نّدرسة الدتوسّطة الإسلاميّة نيفي الصف الثاعلي الدفردات   

   ج. أىداف البحث

 يجية التعيلمية الكلمة الدتقاطعةالتطبيق إسترات قبل قدرة التلاميذ علي الدفردات لدعرفة .1
 .فابوكراف نورالفلاح نّدرسة الدتوسّطة الإسلاميّةني في الصف الثا

الدفردات في  لدعرفة تطبيق إستراتيجية التعيلمية الكلمة الدتقاطعة في قدرة التلاميذ علي .2
 .فابوكراف نورالفلاح الإسلاميّة نّدرسة الدتوسّطة نيالصف الثا
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في  الدفردات قدرة التلاميذ علي التعليمية الكلمة الدتقاطعة التطبيق استراتيج اثر لدعرفة. 3
 .فابوكراف نورالفلاح نّدرسة الدتوسّطة الإسلاميّة نيالصف الثا

 د. فوائد البحث :

 للمدرّس .1

لؽكن كالدصطنعة، حتّّ  يرجوا اف لؽكن لتعطي الدكافع لتطوّر التعلّم بالنشيط 

 لأىداؼ من التعلّم .انٓقيق 

 للتلاميذ  .2

بالتطبيق استراتيجية التعلم الكلمة الدتقاطعة يسهّل التلاميذ لفهم الدادّة كلا تشبع  

 بدرس اللّغة العربيّة.

 للمدرسة .3

بهذا البحث يرجوا اف تكوف تقييما للمدرسة في تطوّر الددرسة لشاّ تتعلّق بتعليم  

 لعربيّة. كللباحث، اف تكوف الثقافة للتطّور التعلّم الأنشيطة.اللّغة ا
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 ه. أساس التفكير

 13ىي نشاط التعلم الذم لغب القياـ بو الدعلموف كالطلاب يةتعلمالاسترانْية 

 نُيث لؽكن نٓقيق اىداؼ التعلم بفعالية ككفاءة.

 إسترانْية تعليمية اللّغة تنقسم إلى ثلاثة أقساـ ك ىي :

ستراتيجيات الدعرفية الداكرائية ىي استرانْية تشتمل على خطط التعليم، ك عملية أ(. الإ 

 الفكرة، ك مراقبة نتيجة التعليم، ك التقونً.

ب(. الإستراتيجيات الدعرفية ىي استرانْية تتعلق بلوازـ التعليم ك تشتمل على التنفيذ 

 الدباشر لتعلم الدواد

 14ية ىيتتعلق بالانشطة التفاعل الاجتماعيةج(. الإستراتيجيات الاجتماعية الوجدن

الكلمة الدتقاطعة ىي لعبة استخدامها كإستراتيجية التعلم لشتعة، دكف القضاء على  

جوىر التعلم الدستمر. الكلمة الدتقاطعة ايضا عبارة عن استراتيجية التعليمية لدراجعة الدواد 

 15الداضية.
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 الدتقاطعة فهي كما يلى : أمّا إلغابيات إستراتيجية التعليمية الكلمة

أ. اللّعبة اللّغوية ىي إستراتيجية التّ تستطيع اف تستخدـ في عملية التعلم، كالأنشطة 

 التلاميذفي ىذه اللّعبة ليست فقط النشاط البدنى كلكن ايضا النشاط العقلي.

ن بشعركف الكلمة الدتقاطعة لترقية حماسة التّعلم للتلاميذ الّذي لعبة اللغويةالّ  ب. تستخدـ

 بالدلل.

 .16ج. التّعلم اللعبة اللغوية أكثر سركرة

 .د. يعطي التعزيز للتلاميذ لأف التلاميذ قد تعلم من قبل

 ق. اللّعبة اللّغوية لغز الكلمة الدتقاطعة رحيصة كسهولة.

لعب ىذه اللّعبة اللّغوية سهولة ك ىي كتابة الإجابة على الحركؼ التّ تشكل  الّ ك. طرؽ 

 17.الأفقية كانت اـ الرأسية في الدربعات الفارغ سئلةكلمة من الأ

ك أمّا سلبيات استراتيجية التعلم الكلمة الدتقاطعة      

  .أ. الألعاب تصنع الضوضاء، التّ تؤذم فصل الأخرل 
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.ب. ليس كل الدواد للاتصاؿ بوسيلةاللعب   

امهار من التلاميذ ج. الفائز في اللعبة اللغوية لا يستطيع اف يكوف القياس، اف الفائز 

 .الاخرل

 18.د.اللعبة اللغوية كنشاط لدلء الوقت الفارغ فقط

.ق. لتشكيل الكلمات القصنًة  

 .ك. لتشكيل الإجابة من " الكلمة الدتقاطعة" الدتراطبة، يطلب الكثنً من الدعرفة الدفردات

الدتقاطعة ىو ملء الدربعات البيضاء، كتشكيل الكلمات  ةالذدؼ من لعبة الكلم

أك العبارات، عن طريق حل القرائن التّ تؤدم إلى إجابات. كالدربعات السوداء تستخدـ 

لفصل الكلمات أك العبارات كيوضع لكل صف أك عمود رقم، ثم يكتب أماـ الرقم ما 

ىذه اللعبةفمنها يشابو الكلمة الدطلوب كتابتها في الدربعات، كنٓوم المجلات انواعا من 

ت الدتقاطعة" في لرلة معينة تتبع أسلوب لؼتلف عن "الكلماسهل كآخر صعب، ك
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الأخرل، تبعنا لأسلوب اللغة الدستعملة كالبلد، كتقوـ المجلات كالصحف بوضع ىذه اللعبة 

 .19لتسلية القراء

قدرة". كفي لغة إلصليزية ىي -يقدر-القدرة لغة ىي مشتق من كلمة "قدر

(competence)  ا الفرد، كعند الدعجم الكبنً الاستطاع أك الدهارة التّ يستوعب به

الإندكنيسي الكبنً أف القدرة عبارة عن استطاع الفرد على نٓديد الشيئ ك تثبيتو. كأما 

القدرة عند ناصر عبد الله الغالي بأف القدرة ىي القوة على أداء الاستجابة لطو موقف 

 20معنٌ.

 أف لتّ يلُزـا اللغة عناصر أك عوامل إحدل ىي أفندل فؤاد أحمدعند الدفردات 

 21.للاتصاؿ يستعملها أف يستطيع لكي الأجنبية اللغة تعلم في التلاميذ عليو يقدركا

 : تلى كما ىي ركمانيعسيو اندانج قالت كما الدفردات تعريف أما

 اللغة فى كانت التى الكلمات جمع -

 الكاتب أك الدتكلّم عند الكلمات كثنً -

 العلم لراؿ فى يستخدـ الكلمات -

 22.كالدنظمة البسيطة الدعجم فى الكلمات يبترت -
                                                             
      

19
http://www.wikipedia.org/wiki/الكلماتالدتقاطعة__Di Akses 23 Juni 2012 

       
 189، )انقاهرة: دار الاعتصاو(، أساس إعداد انكتب انتعهًُُت نغُر انُاطقٍُ بانعربُتَاصر عبد الله انغانً وعبد الله انذًُد،  20

      
21 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang : Misykat, 2004) hal 96 
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كالأصل أف تقدّـ ىذه الدفردات في سيا قات لغوية يسهل لزاكتها، كالحوارات 

كالنصوص السهلة، فهي كسيلة لعرض الدفردات في مواقف كسياقات لستلفة، تعتمد عليها 

تها في التعبنً التدريبة اللّغويةّ اللاحقة لتأخذ بيد الطالب لضو إستعمل اللّغة كلشارسا

 كالإتصاؿ. ك ىكذا ينبغي تعليم الدفردات في الحوار كالنصوص القرائيّة من خلاؿ السياؽ.

كليس الذدؼ في تعليم الدفردات اف يتعلّم الطالب نطق حركفها فحسب، اك فهم 

معانيا مستفلة فقط، اك معرفة طريقة الإشتقاؽ منها، أك لررّد كصفها في تركيب لغوم 

عيار الكفاءة في تعليم الدفردات ىو أف يكوف الطالب قادرا على ىذا كلو صحيص، إفّ م

بالإضفاة إلى سيئ أخر، ىو اف يكوف الطالب قادرا على استخداـ الكلمة الدناسبة في 

 23الدكاف الدناسب.

أساليب توضيح معني الدفردات : بياف ما تدؿّ عليو الكلمة بإبراز عنها إف كانت 

نٕثيل الدكر، ذكر الدتضادات، ذكر الدترادفات، تداعي الدعاني، ذكر  لزسوسة، نٕثيل الدعني،

الأصل الكلمة كمشتقاتها، شرح معني الكلمة بالعربية، إعادة القراءة كتعدّدىا يساعد على 

  ة.معرفة الدعنى أكثر، البحث في الدعجم، إيرادىا في أمثلة متعدّد

                                                                                                                                                                         
       

22
 Endang Rumaningsih, Cermat dan Terampil Berbahasa Indonesia (Semarang: RaSAIL 

Media Group, 2012) Cet. 1 hlm. 8-9 

      
23

 151فهرست يكتبت انًهك فهد انىطُُت أثُاء انُشر ص  إضاءاث.عبد انردًٍ أبراهُى انفىزٌ،  
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تكوف نّفردىا، لذا ينبغي أف لػرص  الدفردة أكالكلمة نقل ألعيتها التعليمية عند ما 

دائما على تعليمها في جمل كمن خلاؿ سراقات ذات معنى كمفهومة للدارسنٌ. كأف 

يتضمّن الدرس اكالوحدة مفردات لستارة بعناية كتركيز، )نُيث لا نٓتوم على الكثنً من 

ع مفردات بقية الدفردات غنً الضركرية أكالصعبة الّتّ تزيد من عوائق العلّم( كاف تتكامل م

الدركس أكالوحدات لتشكل في النهاية الدخنًة الدفرداتية )الدعجمية( الدستهدفة في الخطة 

 . 24أكالدنهج التعليمي

تبلغ الدفردات الكلية في اية لغة من اللغات عددا كبنًا جدا ك تتطلب ىذه 

ة أخرم كاملة الدفردات زمنا طويلا من البحث لدقارنة عناصرىا كاحدا اثرالاخر بأم لرموع

 25للمفردات.

 تنظيم البحث ح.  

 إعتمادا على تنظيم البحث السابق تنقسم الى خمسة أبواب ما يلى:

: في ىذا الباب تقدّـ الباحثة لػتول على خلفية الباحث، كأسئلة البحث، الباب الأول

 البحث،كفوائد البحث, كأساس التفكنً، كتنظيم الباحث. كأىداؼ

                                                             
       

24
 158ص  إضاءاثعبد انردًٍ أبراهُى انفىزٌ، 

      
25

  12يذًىد اسًعُم صٍُُ و اسذاق يذًد الايٍُ، انتقابم انهغىي وتذهُم الاخطاء، جايعت انًهك سعىد ص اندكتىر
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ا الباب تقدّـ الباحثة الإطار النظرم كىي يشتمل على البحث العاـ ىذ : في الباب الثانى

تطبيق إستراتيجية ، ك ، ك الكلمة الدتقعاطعة، كالقدرة، كالدفرداتيةميعن استراتيجية التعل

 . التعليمية الكلمة الدتقاطعة

 يدافالبحث كتشتمل على م عن مناىج : في ىذا الباب تقدّـ الباحثةالباب الثالث

جميع البيانات، اساليب ك  ،كطريقة البحث لرتمع البحث كعينتو،ك  ،هوعدالبجث كم

 نٓليل البيانات.فرضية البحث، ك ك 

جية عن تطبيق استراتيبيانات نٓتوم الواقعية تبحث الباحثة فيو نٓليل ال: الباب الرابع

 يةعلمجية التتطبيق استراتيقبل  في قدرة التلاميذ علي الدفردات الكلمة الدتقاطعة يةالتعلم

في قدرة التلاميذ  الكلمة الدتقاطعة يةجية التعلمتطبيق استراتي، كالواقعية في الكلمة الدتقاطعة

في قدرة  الكلمة الدتقاطعة يةجية التعلمتطبيق استراتي ، كالواقعية عن أثرعلي الدفردات

 .التلاميذ علي الدفردات

 .اتقتراحك الد نتائج البحثلقدّـ الباحثة الخانٕة على ا: في ىذا الباب تالخامس الباب
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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 الكلمة المتقاطعة  إستراتيجية التعليمية . أ

 ستراتيجية التعليميةالإمفهوم  .1

الاستراتيجية اصطلاح في الاصل مستخدـ في العالم العسكرم ك تفسنًه على انو 
" إستراتيجية يستخدـ مصطلح " 26.لاستخداـ كل القوة العسكرية لكسب الحرب طريقة

على نطاؽ كاسع في لستلف لرالات النشاط التّ تهدؼ الى نٓقيق النجاح أك النجاح فنٍ 
 نٓقيق الأىدؼ. 

بعبارة بسيطة معنى التعلم ىو لزاكلة لتعليم شخص اك لرموعة من الناس من 
خلاؿ الجهود ك الاستراتيجيات كالاساليب الدختلفة لتحقيق الأىدؼ الدخطط لذا. كما 

ف ينظر الى التعلم على أنو أنشطة مدرّسية مبرلرة في أنشطة التصميم التعليمي لؽكن ا
  27لجعل الطلاب يتعلموف بنشاط لشا يؤكد على توفنً الدواد التعليمية.

التعلم ىو مفهوـ لبعدين من الأنشطة )التعلم ك التدريس( لغب نٔطيطهما ك 
من الكفاءات ك الدؤشرات  تفعيلهما ك توجيههما على نٓقيق الأىدؼ اك إتقاف عدد 

كصورة لنتائج التعلم. يعتبر التعلم في الأساس نشاطا لسططا يهيئ الشخص ليكوف قادرا 
على التعلم نَيد ليناسب بالأىداؼ التعم. كلذلك سوؼ تؤدم أنشط التعلم إلى 

                                                             
       

26
 Abdul  majid , strategi pembelajaran, )Bandung: PT REMAJA ROSDAKARYA.2013( hal 3 

       
27

 Abdul  majid , strategi pembelajaran,hal 4 
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ىنشاطنٌ رئيسينٌ. اكلا، كيف يقوـ الناس بتغينًات سلوكية من خلاؿ أنشطة التعلم. 
 28يف ينفذ الأشخاص توصيل الدعرفة من خلاؿ الأنشطة التعليمية.ثانيا، ك

تسمى الاستراتيجية الدطبقة في أنشطة التعلم استراتيجية التعليمية. لؽكن تفسنًه 
استراتيجية التعلمية على أنها نٔطيط لػتوم على سلسلة من الانشطة الدصممة لتحقيق 

نهج شامل في نظاـ التعلم في شكل اىداؼ تعليمية معينة. استراتيجية التعليمية ىي 
  29مبادئ توجيهية ك إطار من الأنشطة لتحقيق الغرض العاـ للتعلم.

الدصطلحات الاخرل التّ تشابو بالإستراتيجيات ىي الطرؽ كالدناىج. في الواقع 
لؼتلف النهج بالإستراتيجية اك الطريقة. الطريقة ىي كيفية التّ لؽكن استخدامها لتنفيذ 

ية كالنهج يفسّر بنقطة انطلاؽ اك كجهة النظرة في عملية التعلم. مصطلح الدنهج الاستراتيج
يشنً إلى كجهة النظرة معينة عن الحدكث عملية التّ صفتها مازالت العامة. كلذلك 

 استراتيجية ك طريقة التعليمية الدستخدمة تعتمد على النهج معنٌ.

ة، ىناؾ أيضا مصطلحات بالإضافة الى استراتيجيات ك طرؽ ك مناىج التعلمي
أخرل التّ يصعب نٕييزىا في بعض الأحياف كىي اسلوب التدريس. اسلوب التدريس ىو 

  30تطوير من طريقة التعلمية كىي الطريقة التّ يعمل بها الشخص في التنفيذ طريقة معينة.

 

 

 
                                                             
       

28
 Abdul  majid , strategi pembelajaran,hal 5 

       
29

 Abdul  majid , strategi pembelajaran, hal 7 

       
30

 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan, (Jakarta: 

Prenada, 2009), hal 127 



11 

 

 ميةيستراتيجية التعلالإحقيقة  .2

اء التّ لغب اف يفهمها كل ىي احد من اىم الاشي يةمياختيار استراتيجية التعل
كلذلك  ميذ ك الدعلمنٌ ك بيئة التعلم.معلم، لأف عملية التعلم ىي عملية الاتصاؿ بنٌ التلا

اف لؽكن ترتيب التعلم بطريقة يتم الحصوؿ عليها مباشرة من تأثنً التعلم لضو تغينً السلوؾ  
لم ينبغي إلى اعتبارات التّ اختارىا الدع استراتيجية التعلمكما صيغة في أىداؼ التعلم. 

 لستلفة مناسبة للحالة ك الظركؼ ك البيئة التّ سيوجهها.

إختيار إستراتيجية التعليمية في العاـ من صياغة أىداؼ التعلم التّ كضعها كنٓليل 
احتياجات كخصائص التلاميذ الدنتجة كأنواع الدواد التعليمية التّ سيتم توصيلها. العناصر 

تعديلها على كسائط التعلم أك مصادر التعلم الدتاحة ك لؽكن الثلاثة الدعينة، ثم 
 31استخدامها.

 يميةالتعل أنواع الإسترتيجية .3

استرتيجيات  استرتيجيات التعليمية متطور اك مشتقة من لظاذج التعلم. تتضمن
التعلم الخطط ك الاساليب ك لرموعات الأنشطة الدخطط لذا لتحقيق أىداؼ تعليمية 

ترتيجيات معينة نٓتاج الى لرموعة من طرؽ التدريس. عند نيوماف ك لزددة. لتنفيذ اس
 لوغاف ىناؾ اربعة عناصر للاستراتيحية في كل عمل:

                                                             
       

31
 Nurdin Muhamad, Belajar Pendekatan Paikem, (Jakarta: PT Bumi Aksara, 2011), hal 4 
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نٓديد مواصفات ك مؤىلات النتائج )الدخرجات( ك الاىداؼ التّ لغب نٓقيقها،  (1

 مع الاخذ بعنٌ الاعتبار تطلعات ك أذكاؽ الأشخاص الذين لػتاجوف إليها.

 يار مسار النهج الرئيسي الأكثر فعالية لتحقيق الاىداؼ.النظر ك اخت (2

 النطر ك نٓديد الخطوات التّ سيتم انٔاذىا من نقطة البداية إلى الذدؼ. (3

 32كضع معاينً ك تدابنً مرجعية لقياس ك تقييم مستول لصاح الأعماؿ. (4

 ستراتيجية التعليميةالإعناصر  .4

 ديد استراتيجية التعليمية كىم : ىناؾ العديد من العناصر التّ لغب أخذىا في التح

 نٓديد التغينًات المحددة . أ

يتميز نشاط التعلم بوجود الأعماؿ كالدخطط لذا كالدنهجية التّ تهدؼ إلى نٓقيق 

كجود تغينًات على التلاميذ، كفي جوانب البصنًة كالفهم ك الدهارات كالدواقف كغنً ذلك. 

تغينًات الدختلفة كتوجيهها. ىذا امر مهم عند ترتيب إستراتيجية التعليمية، لغب نٓديد ال

 حتّ لؽكن توجيو أنشطة التعليمية كنٓقيق الأىداؼ المحددة.

 

 

                                                             
       

32
 Abdul  majid , strategi pembelajaran,hal 9 
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 نٓديد النهج . ب

النهج ىو إطار نٓليلي سيتم استخدامو في فهم الدشكلة. ىذا النهج، في بعض 

الأحياف باستخداـ معاينً التخصص العلمي، كالأىداؼ نٓقيقها، كالخطوات استخدامها 

 33الذدؼ الدقصود.أك 

 نٓديد الطريقة  . ت

طريقة التدريس مهم في دعم انشطة التعليم ك التعلم. استخدامها ىذه الطريقة 

بالإضافة إلى مراعاة الأىداؼ نٓقيقها، لغب أيضا الانتباه إلى الدواد التعليمية تقدلؽها، 

الدختلفة سيتم كحالة التلاميذ، كالبيئة، كقدرة الدعلم نفسو. لغب نٓديد كنٔطيط الطريقة 

 34استخدامها في أنشطة التعليم كالتعلم.

 نٓديد معيار النجاح  . ث

نٓديد معيار النجاح في أنشطة التعلم حالة مهمة. كبالتالي، سيكوف الدعلم لو 

مقبض اف لؽكن استخدامها كتدبنً لتقييم لصاح الوظيفات التّ قامت بها، كالبرنامج معرفة 

                                                             
       

33
 Abuddin Nata, Perspektif Islam Tentang Strategi Pembelajaran,(Jakarta: Kencana, 2009), hal 

210  

       
34

 Abuddin Nata, Perspektif Islam Tentang Strategi Pembelajaran,(Jakarta: Kencana, 2009), hal 

213 
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التسجيل في أنشطة التعليم كالتعلم ىي إحدل من بنجاحو بعد التقييم. كلذلك نظاـ 

  35إستراتيجيات التّ لالؽكن فصلها بالإستراتيجية الأساسية الأخرل. 

 مفهوم الكلمة المتقاطعة .5

الكلمة الدتقاطعة ىي لعبة كلمات شعبية جدا ك الكلمة الدتقاطعة ىي متعة لأنها 
التّ نٓتوم على كلمة لعب في  الكلمة الدتقاطعة في حنٌ إتقاف الدفردات. لؽكن أف تلع

. استخداـ ىذا الكلمة الدتقاطعةالدشكلة ك في الإجابات أك التفسنًات الاغاز تسمى ب
الألغاز متنوع ك لؽكن للمدرسنٌ الإختيار كفقا للظركؼ ك الشركط أك تكييفها نّجاؿ 

   36الدراسة.

كف أف تفقد لؽكن استخداـ الكلمة الدتقاطعة كإستراتيجية تعلم جيدة ك لشتعة د
جوىر التعلم الدستمر، حتّ ىذه الاستراتيجية لؽكن أف تتضمن مشاركة طلابية نشطة منذ 

تدعو للمشاركة كالدشاركة الدباشرة، ك  الكلمة الدتقاطعةتصميم اختبارات على  37البداية.
 38بشكل فردم أكفي فرؽ. الكلمة الدتقاطعةلؽكن إكماؿ 

 

 

                                                             
       

35
 Abuddin Nata, Perspektif Islam Tentang Strategi Pembelajaran,(Jakarta: Kencana, 2009), hal 

214 

      
36

 Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Kosakata, (Bandung: CV Angkasa, 2015) hal 227. 

      
37

 Hisyam  Zaini,  Strategi Pembelajaran Aktf, (Yogyakarta: Pustaka Insan Madani, 2008) hal 

71.  

       
38

 Melvin S Liberman, Active Learning,( Yogyakarta: PT Insan Madani, 2009) hal 246. 
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 المتقاطعة ةنشأة استراتيجية الكلم .6

الدتقاطعة" مصدر متعة لكثنً من الكبار كالصغار كلذلك عملت  ةالكلم" تعتبر
الدتقاطعة تصمم اساسا  ةالكلم ك" الات على نٔصيص ابواب ثابتة لذاالجرائد كالمج

للمتحدثنٌ الأصلينٌ كيعمل مصممو الكلمات الدتقاطعة جريا كراء الإثارة كالصعوبة في 
 .البحث عن لكلمات النادرة في اللغة

،كذلك في  الدتقاطعة في صحيفة نيويورؾ كرلد الأمريكية ةللكلمكظهرت أكؿ لعبة 
كأصبحت من الألعاب الرائعة في الولايات الدتحدة، كمنها 1913ديسمبر عاـ  21

ىو  بقية دكؿ العالم، كنّختلف اللغات، ككاف أكؿ من أدخلها إلى الصحافة انتقلت إلى
 .آرثر كين

كتشكيل الكلمات  لدتقاطعة ىو ملء الدربعات البيضاء،اة الكلم الذدؼ من لعبة
إجابات. كالدربعات السوداء تستخدـ  أك العبارات، عن طريق حل القرائن التّ تؤدم إلى

كيوضع لكل صف أك عمود رقم، ثم يكتب أماـ الرقم ما  لفصل الكلمات أك العبارات.
فمنها  ت أنواعنا من ىذه اللعبة؛لاالمج مالدطلوب كتابتها في الدربعات، كنٓو  يشابو الكلمة

تتبع أسلوب لؼتلف عن  سهل كآخر صعب، ك "لغز الكلمات الدتقاطعة" في لرلة معينة
لات كالصحف بوضع ىذه اللعبة لمجكتقوـ ا لأسلوب اللغة الدستعملة كالبلد، تبعتالأخرل، 

 39لتسلية القراء.
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 تهاوسلبيا إستراتيجية التعليمية الكلمة المتقاطعةإيجابيات  .7

 أمّا إلغابيات إستراتيجية التعليمية الكلمة الدتقاطعة فهي كما يلى :

اللّعبة اللّغوية ىي إستراتيجية التّ تستطيع اف تستخدـ في عملية التعلم، كالأنشطة  . أ

 التلاميذفي ىذه اللّعبة ليست فقط النشاط البدنى كلكن ايضا النشاط العقلي.

طعة لترقية حماسة التّعلم للتلاميذ الّذين اللّعبة اللغوية الكلمة الدتقاـ تستخد . ب

 بالدلل. بشعركف

 .40التّعلم اللعبة اللغوية أكثر سركرة  . ت

 يعطي التعزيز للتلاميذ لأف التلاميذ قد تعلم من قبل . ث

 اللّعبة اللّغوية لغز الكلمة الدتقاطعة رحيصة كسهولة. . ج

ركؼ التّ تشكل  ىي كتابة الإجابة على الحعب ىذه اللّعبة اللّغوية سهولة ك طرؽ ل  . ح

 41كلمة من الأسئلةالأفقية كانت اـ الرأسية في الدربعات الفارغ

 

 

                                                             
       

40
 Soeparno, Media Pengajaran Bahasa, (Yogyakarta: PT.Intan Pariwara,1988),hlm 64 

       
41

Istifaiyah, efektifitas Strategi Teka Teki Silang Terhadap Hasil Belajar Siswa padaMata Pelajaran 

SejarahKebudayaan Islam, dalam digilib.sunan-ampel.ac.id/files/.../jiptiain--istifaiyah-8721-5-babii.pdf, 

diakses 30September 2012 
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 ك أمّا سلبيات استراتيجية التعلم الكلمة الدتقاطعة

  .الألعاب تصنع الضوضاء، التّ تؤذم فصل الأخرل . أ

  .اللعب ليس كل الدواد للاتصاؿ بوسيلة  . ب

س، اف الفائز امهار من التلاميذ الفائز في اللعبة اللغوية لا يستطيع اف يكوف القيا  . ت

 .الاخرل

 42اللعبة اللغوية كنشاط لدلء الوقت الفارغ فقط . ث

 .لتشكيل الكلمات القصنًة  . ج

لتشكيل الإجابة من " الكلمة الدتقاطعة" الدتراطبة، يطلب الكثنً من الدعرفة  . ح

 .الدفردات

 لكلمة المتقاطعةل إستراتيجية التعليميةخطوات  .8

 أ أسماء الدتعلقة بالدواد الدقدمة.اكتب الكلمات الرئيسية  . أ

 اجعل شبكة لؽكن تعبئتها بكلمات لستارة.  . ب

اجعل سؤالا تكوف اجابتو عبارة عن كلمة تم إجراؤىا اك لؽكن ايضا اف نْعل عبارة  . ت

 بياف يشنً  الى الكلمات.
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 مشاركة الكلمة الدتقاطعة مع الطلاب. . ث

 الحد من الوقت للعمل. . ج

 43فراد الذين يعملوف باسرع ك صحيح.تقدنً الذدايا للجامعة اك الا . ح

 القدرة . ب

 مفهوم القدرة  .1

القدرة ىي موىبة مرتبطة بشخص للقياـ بنشاط جسدم اك عقلي تم الحصوؿ 
أيضا صفة تولد اك تعلم أف تسمح   كالقدرة 44عليها من الولادة ك التعلم ك من التجربة.

 . للشخص الذم لؽكن أف  يكمل عملو على حد سواء عقليا كجساديا

ىي التشجيع الداخلى ك الخارجي للتلاميذ الذين يتعلموف  unoالقدرة عند 
بالقدرة يسهّل  45لتغينًات سلوكية في العاـ ببعض الدؤشرات أك العناصر التّ تدعم.

  .التلاميذ على التعلم في كل مادة يتم تدريسها نّا في مادة تعلم اللغة العربية

 كلعا :تنقسم الى قسمنٌ  hamalikك القدرة عند 

  القدرة الجوىرية ىي القدرة متضمنة في حالة التعلم كتلبي احتياجات التلاميذ

 ك اىدافهم.
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 Melvin S Liberman, Active Learning hal 246. 

       
44

 Soerhadi, Esensi Perilaku Organisasional. ( Yogyakarta : Fakultas Ekonomi Sarjanawiyata 

Tamansiswa),hal 24. 

       
45

 Hamzah,Uno. Model Pembelajaran Menciptakan Proses Belajar. Mengajar yang Kreatif dan 

Efektif. (Jakarta:Bumi Aksara,2007), hal 23. 
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  القدرة التطورية ىي القدرة التّ تعيش داخل التلاميذ ك تكوف مفيدة في حالة

  46التعلم الوظيفي.

من بعض معانى القدرات الدذكورة أعلاه، لؽكن الاستنتاج أف القدرة ىي الكفاءة 
 لػتاجها التلاميذ لدعرفة من يدرس نطاؽ الدادة في موضوع معنٌ. التّ

 أنواع القدرة  .2

ىناؾ ثلاث القدرات التّ يلتزـ عليها التلاميذ بعد انتهاء تعلم اللغة العربية، كىي 
 القدرة الدعرفية ك القدرة الدهارية أك النفس الحركية ك القدرة الوجدانية.

 القدرة الدعرفية  . أ

تّ تشتمل على الدعارؼ كالحقائق كالقواعد كالقواننٌ كالدعلومات كىي التلاميذ ال

 كالنظريات، كتتدرج ىذه القدرة إلى ستة مستويات كىي:

 التذكر .1

 كيقصد بو القدرة على استدعاء الدعلومات كقت ماتطلب من التعليم. 
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 Oemar Hamalik, Proses Belajar Mengajar,( Jakarta: Bumi Aksara,2008), hal 162. 
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 الفهم  .2

 كمعنى الفهم ىو القدرة على إدراؾ الدعنى، كمن مثل ىذا الدستول: أف يعطي

 التلاميذ مثالا لكل من الجملة الإسمية كالجملة الفعلية في دقيقة كاحدة.

 التطبيق .3

كيقصد بو استخداـ الدعلومات كالحقائق كالدعارؼ التّ اكتسابها الدتعلم في مواقف 

 جديده متشابهة.

 التحليل  .4

كيقصد بو قدرة الفرد على نْزئ الكل إلى أجزاء، كمعرفة علاقة كل جزء نّا قبلو 

 بعده. كتظهر ىذه القدرة في الإعراب في القواعد النحوية.كما 

 التقونً .5

 ضوء معاينً لزدكدة )داخلية كخارجية(.كيقصد بو إصدار حكم على شيئ في 
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 التركيب .6

كيقصد بو تكوين كل متكلم من لرموعة أجزاء على أف يتصف ىذا بالجذة 

منٌ، أكلئك ىم الدوىبوف كالطرافة. كىذا الدستول لا يصل إليو فئة خاصة من الدتعل

   47كالفائتوف الدبعدكف.

 القدرة الدهارة . ب

كىي قدرة التلميذ على الأداء اليدكم، كلدهارات الجسمية، كالبدنية، كالنطقية. 

 كتنقسم ىذه القدرة إلى حست مستويات، كىي: 

 الدلاحظة (1

 قلده. كيقصد بهذا الدستول ملاحظة التلميذ للأداء النموذجي من خلاؿ الدشاىدة كي ي

 التقليد (2

 كيقصد بهذا الدستول بدء التلميذ لزاكلة تقليد النموج الذل لاحظة.

 

 

 

                                                             
 42-40ص (1888)       انفلاح،انتدرَس انعاو وتدرَس انهغت انعربُت سًُر َىس صانخ وسعُد يذًىد انرشدٌ،  41
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 التجريب  (3

في ىذا الدستول يقل إشراؼ الدعلم، فيجرب التلميذ أداء الدهارة بأخطاء، لكنها 

أقل منها في الدستول السابق، كما أف أداءه يتسم بالبطء، غنً أنو ىنا يؤديها أسرع من 

 الدستول السابق.تأديتها في 

 الدمارسة (4

كفي ىذا الدستول يرفع إشراؼ الدعلم نٕاما، التلميذ أداء الدهارة بنفسو، بأخطاء 

 قليلة،كسرعة معقولة.

 الإتقاف  (5

كفي ىذا الدستول تؤدم مهارة اليا، فلا تستغرؽ سول كقت ضئيل، كجهد قليل 

 ي.دكف تغب، كتقل الأخطاء عنها الدستول السابق حتى تكاد أف نٓتف

 الإبداع (6

كيعبر ىذا الدستول عن قدرة التلميذ على الإتباف بشيء جديد طريف غنً مألوف 

  48يتسم بالإبداع، كيبرز ىذا الدستول ىي لراؿ الألعاب الرياضة، كمهارة الخط.
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 ج. القدرة الوجدانية 

 )الإستجابة )الانتباه 

أف الدعلم يريد من -ثلام-كفي ىذا الدستول يثار التلميذ نّثنً فينتبو إليو، فلو فركض

فلابد اف لؽرر -كلتكن قضبة معاناة في كوسوفا-التلميذ أف يتفاعل مع قضبة كجدانية معينة

التلميذ نّثنًه، كقد يكوف ىذا الدثنً فيلما يركل مالػدث من جزائم الصرب البشعة ضد 

 الدسلمنٌ، كذا نَهو الأمهات أماـ أطفاىن. 

  التقابل 

ل التلميذ مع الدثنً كمتابعتو أثناء العرض. كمن أمثلة كيقصد بهذا الدستول تفاع

 ىذا الدستول: أف يتابع التلميذ بانتباه الفليم  الدعركض.

 الاىتماـ 

كفي ىذا الدستول يكوف التلميذ قد انفعل أكثر بالدثنً الذل تعرض لو، كيبدكف 

 ذلك في سورة أسئلو، كرغبة في معرفة الدزيد عن ىذه القضية.
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 نْاهتكوين الإ 

كلؽكن تسمية التلميذ ىذا الدستول "متعاطفا" فهو بيدل حزنا على إيذاء 

الدسلمنٌ، غنً أنو لم يصل بعد إلى مرحلة الإلغابية التّ نْعلو يلعن عن رأية صراحة مهما  

 كاف الثمن، فهو يقوؿ: أنٕنى النصر لذؤلاء الدسلمنٌ في البوسنة كقلبي معهم. 

 تكوين النظاـ القيمي 

لدستول يكوف التلميذ قد كوف ترتيبا ىوميا، نّعنى أنو إذا تعارضت قيمة في ىذا ا

 نصرة الدؤمننٌ مع النصر الواقع عليو، قدـ نصرة الدؤمننٌ.

 تكوين السلوؾ القيمي 

في ىذا الدستول يكوف التلميذ قد كصل إلى قيمة السلم الوجداني، فهو يسلك 

  49اتو مطابقة نٕاما لسلوكية كأفعالو.سلوكا ثابتا في جمع الدواقف، كيكوف كلامو كأمني
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 المفردات . ج

 مفهوم المفردات .1

فمثلا : ،  متباينة ك لستلفة من حيث أنواع كثنًة-ام لغة–كانت مفردات اللغة 
50من حيث عدد حركفها كسهولة نطقها ك كتابتها.

الدفردات جمع الدفردة، ىي التّ  
التّ استخدمها شخص سواء نّقصود نْتمع الدفردات  استخدمها شخص اك بانواعها

 51شفويا كاف اـ اخطيا.

الدفردات ىي كاحدة من الأجزاء الدهمة من مكونة اللغة في الشفوية أكالدكتوبة، 
كىي أيضا كاحدة من أساس تطوير مهارات اللغة العربية. كالذدؼ من تعلم الدفردات ىو 

تدريب التلاميذ  (2( تقدنً مفردات جديدة من خلاؿ مواد القراءة أك فهم الدسموع 1
لنيل النطق الدفردات نَيد كصحيص لأف النطق الجيد كالصحيص يؤدم إلى إتقاف على 

( فهم الدفردات تدريديا ك معجميا كعند 3مهارة الكلاـ ك القراءة نَيد كصحيح أيضا 
( القدرة على تقدير كعمل الدفردات في الشفوم 4إستخدامها في سياؽ جمل معينة 

 52ياؽ الصحيح.كالكتابي كفقا للس
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 م المفرداتيتعل أساليب .2

لؽكن تنفيذ تقنيات تعلم الدفردات بطريقتنٌ. أكلا، نٓقيق ذلك من خلاؿ التدريب 
  السياقي. ثانيا، تنفيذه من خلاؿ التدريب غنً السياقي.

 تدريب السياقي . أ

لؽكن نٓقيق ىذا  تدريب السياقي الى الدعلمنٌ نّسارين، لعا مسار السؤاؿ ك 

 مسار الحوار.الجواب ك 

 مسار السؤاؿ ك جواب  (1

ىذا الدسار بنٌ الدعلمنٌ ك الطلاب، الطلاب ك الطلاب، أك الأفراد أك  تنفيذ

بشكل جماعى. لتكوف أكثر كاقعية، مايلى ىو مثاؿ على التعلم الدفردات السياقى من 

 خلاؿ السؤاؿ ك الجواب.

 نَوار، عاصمة، رئيس الجمهورية  

 نّا دة الأسئلة، مثل : 

 أين لغلس يوسف؟ لغلس يوسف نَوار إلياس 

 ما عصمة مصر ؟ عصمتها القاىرة  
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 سيلو بنبانجمهورية إندكنيسيا اليوـ سو الج ورية إندكنيسيا اليوـ ؟ رئيسمن رئيس جمه 

 فيودكيو 

 مسار الحوار (2

نٓقيق ىذا الدسار من خلاؿ كصف الحياة اليومية الدتعلقة بالمجاملة، ك الترحيب 
 )طرؽ التلميذ الباب.....( ذلك مثاؿ : بالضيوؼ ك غنً

 : من بالباب ؟   مدرس 

 : أنا أخمد    تلميذ 

 : أىلا ك سهلا  مدرس 

 : أىلا بك   تلميذ  

 : إجلس يا أحمد!  مدرس 

 53: شكرا يا أستاذ  تلميذ
 تدريب غنً السياقي   . ب

عبة لؽكن للمعلمنٌ القياـ بهذه العملية غنً السياقية لشرح معنى الكلمات الص

 شرحها من خلاؿ القنوات السياقية ىي باستخداـ الوسائل كىو : 

 الصور، كالنماذج، كالعينات 
  الحركات ك الإلؽاءات، نّا في ذلك عركض الترحيل 
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Zulhanan. Teknik Pembelajaran Bahasa  Arab Interaktif (Jakarta:  Pt Raja Grafindo 

Persada,.2014 ) hal 110. 
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 ركاية تصلح للتمثيل 
 التعريف 

 الدترادفات ك الدتضادات 

 التسلسل 

 إشتقاؽ 

 54الترجمة
 

 

 جوانب المفردات .3

كن للمعلمنٌ اف تستخدـ من خلاؿ عدة في تطوير اساليب تعلم الدفردات، لؽ

، ىذا الاسلوب مستخدـ الكلمة الدتقاطعة. اساليب كاحدة منها ىي الكلمة الدتقاطعة

لزيادة تعزيز الطلاب في فهم نص الخطاب الذم نٕت دراستو. أما الخطوات في تعلم 

 الدفردات باستخداـ الكلمة الدتقاطعة ىي 

صطلحات اك اسماء الدرتبطة بنص الخطاب الذم لػدد الدعلم الكلمات الرئيسية للم .1

 .تعلمو، ثم جعل البياف يشنً إجابتو إلى الدفردات

 .يقوـ الددرس بإنشاء شبكة لؽكن اف نٕلائها بكلمات لستارة .2

 .يطلب من الطلاب ملء ببطء اك في لرموعة بوقت لزحد .3
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 Zulhanan. Teknik Pembelajaran Bahasa  Arab Interaktif  hal 111 
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 .لػدد الدعلم قت العمل .4

  55.ل بسرعة ك صحيحيعطي الدعلم مكافات للطلاب الذين لؽكنهم العم .5

 أساس إختيار المفردات .4

 .الشيوع . أ

 الارتباط نُاجات الدارسى.  . ب

 الارتباط بعالم الدراسنٌ الدعرفي.  . ت

 الارتباط نّستول الدراسنٌ العمرم.  . ث

 الألعية الاتصالية. . ج

 56الصحة اللغوية ك الفصاحة. . ح
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 Zulhanan. Teknik Pembelajaran Bahasa  Arab Interaktif  hal 194 
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 الباب الثالث

 مناىج البحث

 ميدان البحث وموعده .1

أبريل، كأما ميداف  26فبراير حتى  19البحث من تاريخ  قامت الباحثة بهذا

كقد إختارت  .البحث إختارت الباحثة فهي نّدرسة نور الفلاح الدتوسطة الاسلامية

الباحثة ىذه الددرسة كميداف البحث لأف فيها بعض الدشكلات في تعلّم اللغة العربية ك 

لتلاميذ في حفظ الدفردات ك في ىي في قدرة التلاميذ على الدفردات كلذلك لايستطيعوف ا

ك ينبغي الددرس اف يستخدـ الوسائل اك استراتيجية  .فهم الدواد التّ يوصلها الددرس

اختارت الباحثة ىذا استراتيجية التعليمية لاف  .التعليمية مناسبة لتحقيق اىداؼ التدريس

 .تالددرس لم يستخدـ استراتيجية التعليمية في قدرة التلاميذ على الدفردا

 مجتمع البحث و عينتو .2

ك عند سوغيونو أفّ   57.لرتمع البحث ىو جمع العدد من الدوضوع الدبحوث

لرتمع البحث ىو كلاية الإجماؿ الذم يشتمل على موضوع أك مبحث بفضيلة ك خاصية 
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 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek (Jakarta: Rineka Cipta, 

2012) hal, 108. 
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المحتمع في ىذا البحث ىو جميع  58.الدعنٌ الذم يثبت الباحثة ليبحث ك يضع نتيجة

ني من مدرسة نور الفلاح الدتوسط الاسلامية الذم يبلغ عددىم الى التلاميذ في الضف الثا

 .التلاميذ 81

ك العينة أيضا ىي بعض من الجملة ك  59.ك العينة ىي بعض من لرتمع البحث

اعتماد بتلك البيانات، أخذت الباحثة العينة بشكل   60.الخاصية التّ نٕلك لرتمع البحث

ك تأخذ الباحثة تلك العينة إلاّ فصلنٌ، الأكؿ فصل  .التلاميذ 81منتظم التّ يبلغ عددىا 

فصل الثاني "د"  ك في  كل  التجريبي من فصل الثاني "ج" ك الثاني فصل الضابط من

 .تلميذا 27فصل 

 طريقة البحث .3

طريقة البحث ىي طريقة البحث التّ استخدمها الباحثة للحصوؿ على الأرغض 

لباحثة في ىذا البحث طريقة نْريبية ك ىي من ك أما طريقة البحث الدستخدمة ا .الدرجوة

ي، طريقة نْريبية ىي طريقة ليبحث العلة ك الدعلوؿ بنٌ سمكما قاؿ سوىر   .الطريقة الكمية

                                                             
       

58
 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D  (Bandung: ALFABETA,2011) 

hal, 80. 

       
59

 Suharsimi, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, 109. 

       
60

 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D , 81. 
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اختارت الباحثة استخداـ  61.العاملنٌ التّ يصطنع مفتعل الباحثة بينقص العوامل اخر

 . (Quasi Experimental Design)طريقة نْريبية بتصميم شبو نْرييي 

 True)كتصميم شبو التجريبي ىو التطوير من تصميم التجربة الحقيقية 

Experimental Design)  كاستخدمت الباحثة ىذا التصميم لصعوبتها في تعينٌ الصف
كللتعرؼ على أثر البحث استخدمت الباحثة تصميم المجموعة 62الضابط في نُثها.

كفي ىذا التصميم تكوف ( (Nonequivalent Control Group Design الضابطة غنً الدتكافئة
 .المجموعة التجريبية كالضابطة معينة غنً عشوائي

 تصميم لرموعة الضابطة غنً متكافئة
 

O1          X                O2 

             4 O                      3 O 

 
 Non)كللحصوؿ على عينة البحث اختارت الباحثة معاينة غنً احتمالية 

probability Sampling)  بأسلوب معاينة الذادفة(Purposive Sampling) سمى ىذا التصميم كي
 Group Design)موعة الضابطة في المج الاختبار القبلي كالبعدم بتصميم غنً عشوائي

Nonrandomized PretestPosttestControl.)63 قامت الباحثة الاختبار القبلي للتعرؼ على 
نتيجة الاختبار ك . أـ لا يوجد الفرؽ بنٌ المجموعة التجريبية كالضابطة الحالة الأكلية ىل

64: ر العلاجأثك ذا لم يوجد فرؽ بارز بينهما. القبلي الجيدة إ
(O2 - O1) - (O4 - O3)  
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 Suharsimi, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek ,3 

       
62

Sugiyono, MetodePenelitianPendidikan, (Bandung: Alfabeta, 2013),114. 

       
63

Sukardi,  MetodologiPenelitianPendidikan, (Jakarta :BumiAksara, 2008 ), 112. 
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Sugiyono, MetodePenelitianPendidikan, (Bandung: Alfabeta, 2013),112. 



38 

 

 أساليب جميع البيانات .4

 أما الأساليب الدستخدمت لجميع البيانات في ىذا البحث فهي:

  حظةالدلا . أ

ـ كأكسع الأدكات الدنهجة مستخدما لجميع بيانات من أقدا حظةتعبنً الدلا

كاىر الطبيعية ك الاجتماعية لظالبحث العلمى في جميع لرالاتو الدختلفة الدتعلقة با

ىي عملية مركبة، ك العملية التّ تركب من اعمالية احيائيا ك  حظةكالدلا 65.كالاساسية

الى الدوضوع، موقع،  نظريىي عملية  حظةمن التعريفات الدذكورة، افّ ملا 66.نفسانيا

امّا في ىذا البحث تعمل  .لزضر، نشاط التلاميذ، كخلافو ليوفر البيانات عن البحث

 .ليعرؼ قدرة التلاميذ على الدفردات نّدرسة نور الفلاح حظةالدلا

 الدقابلة  . ب

كاية زمن  نظرس أف الدقابلة طريقة ليعرؼ الأحواؿ الدعينة في الفصل ك نرأل خفكي

قابلة ىي مستعمل كأساليب جمع البيانات، إذا كانت الباحثة تريد اف تقوـ الد 67.الأخرل

بتحليل مقدمة ليكشفة الدشكلة التّ لػذر كاجبا كيعلم حاؿ من كاتب عميق ككاتب 

                                                             
       

(، 2009)انقاهرة: يكتبت انشروق اندونُت، يُاهج انبذث و اصىل انتذهُم فٍ انعهىو الاجًاعُت، إبراهُى انبُىيٍ غائى،  65

96. 

       
66

 Sugiyono, Metode Peneliian Kuantitaif, Kualitatif dan R&D, 14 

       
67

 Rochiati Wiratmaja, Metode Penelitian Tindakan Kela,(Bandung: Rosda Karya, 2014)  hal, 

13. 
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في ىذاالبحث، الباحثة تقوـ  .ك الدقابلة أيضا لزادثة بنٌ شخصنٌ أك أكثر 68.نقبص

 .لتلاميذ نّدرسة نور الفلاحاللغة العربية، كبعض ا ةنّقابلة الى مدرس

 الاختبار ج.
الاختبار ىو سلسلة من الأسػئلة أك التدريبات الدستخدمة لقياس الدهارة، ك الدعرفة، 

كالاختبار ايضا ىو لرموعة من   69.ك الذكاء، ك القدرة، لشا امتلكو الفرد أك الاجتماعي
ث يكوف لكل سؤاؿ الاسئلة اكالدهاـ الدخطط للحصوؿ على الدعلومات التعليمية حي

 post)لدعرفة الاكلى، ك الاختبار البعدمpre test) )إجابة. كاعطت الباحثة اختبار قبلي

test)  لدعرفة الحالة الثانية. 
 الوثائقد.دراسة 

تقوـ الوثائق بتجميع البيانات عن طريق عرض اك تسجيل تقرير متاح. كيتم ىذا 
ت ك الصور الفوتوغرافية كالدلاحظات الاسلوب  بنظر في كثائق الرسمية مثل الدراسا

 70كالكتب التنظيمية.

 فرضية البحث .5

أك الإجابة غنً نهاية عن اسئلة البحث التّ قد  فرضية البحث ىي الاجابة الدؤقتة

ية الدناسبة، لم لنظريقاؿ الدؤقت، لافّ الإجابة تؤسس على ا .أكدت في شكل الأسئلة

 71.البيانات تؤسس على الحقائق التّ حصلت من نٓصيل جمع
                                                             
       

68
 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D,  

       
69

 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian, (Jakarta: PT Rineka Cipta, 1992), hal 123. 

       
70

 Iqbal Hasan, Pokok-pokok Materi Metodologi Penelitian dan Aplikasinya (Jakarta: Ghalia 

Indonesia, 2002) hal 83 
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 (Ho) ك الفرضية الصفرية (Ha) قدمت الباحثة في ىذا البحث الفرضية البديلة 

 كمايلي:كلعا

الفرضية البديلة ىناؾ أثر تطبيق استراتيجية التعليمية الكلمة الدتقاطعة في قدرة  -

التلاميذ على الدفردات في فصل التجريبي من فصل الثاني "ج" نّدرسة نور الفلاح 

 .لاسلاميةالدتوسطة ا

الفرضية الصفرية ليس ىناؾ أثر تطبيق استراتيجية التعليمية الكلمة الدتقاطعة في   -

قدرة التلاميذ على الدفردات في فصل التجريبي من فصل الثاني "ج" نّدرسة نور 

 .الفلاح الدتوسطة الاسلامية

ة، إذا كانت قيمة "ت" الحسابية أكبر من "ت" الجدكلية فالفرضية البديلة مقبول
ك اذا كانت قيما "ت" الحسابية أصغر من   .كتلك تدؿّ على أفّ بنٌ الدتغنًين دؿّ أثر

"ت" الجدكلية فالفرضية البديلة مردكدة ك الفرضية الصفرية مقبولة، ك تلك تدؿ على افّ 
 .بنٌ الدتغنًين لايوجد أثر
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 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D, 64. 
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 تحليل البيانات .6

درجات كأرقامها نوعية أك   انات الدعينة قامت الباحثة نُساببالنسبة نٓليل البي

 pre) )كانت البيانات النوعية حصلت البيانات عليها الباحثة عن الإختبار القبلي   .كمية

testكالإختبار البعدم(post test)  

 Uji T "كأمّا نٓليل الإحصائى مستخدمة لتحليل البيانات فهي اختبار "ت

Independent))  :كىي على الخطوات الأتية ، 

 72بالدعادلة:Mean))مت( ) الدتوسطأ(. حساب 

 1س مج مت = 

  1ف    

 بالدعادلة:( Score Standart Deviationب(. حساب درجة الالضراؼ الدعيارم )

 2 1مج س   ع= 

 ف      
 73بالدعادلة:(Standart Erorr Mean) ج(. حساب درجة الأخطاء الدعيارم

 1ع    مت   =     5س    

 1 –1ف     

( بالدعادلة Standart Erorr Differentialخطاء الدعيارية )رجة فركؽ الأد(. حساب د
  : 

                                                             
       

72
Anas Sudjiono, Pengantar Statistic Pendidikan, (Jakarta: PT Raja GrafindoPersada, 2011), 

85. 
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Anas Sudjiono, Pengantar Statistic Pendidikan, 282. 
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1مت 5س =    2مت – 1مت  5س 
2مت 5+ س   2

2 

 بالدعادلة:to) )ق(. اختبار فركض الدقارنة
 2مت – 1مت=     5ت 

 2مت – 1مت 5س

 بالدعادلة : (Degress Of Freedomك(. حساب الدرجة الحرية )
 2-(2ف +1:  )ف حد      

 

 الفرضية بالنسبة الى الدعيارم التالية ىي :

إذا كانت "ت" الحسابية أكبر من "ت" الجدكلية فكانت الفرضية البديلة مقبولة،  (1

كىي تعني افّ تطبيق استراتيجية التعليمية الكلمة  .كالفرضية الصفرية مردكدة

 الجاء نّدرسة نور الدتقاطعة فيو أثر في قدرة التلاميذ على الدفردات في الصف الثانى

 .الفلاج الدتوسطة الاسلامية

كإذا كانت "ت" الجسابية أصغر من "ت" الجدكلية فكانت الفرضية الصفرية  (2

كىي تعني افّ تطبيق استراتيجية التعليمية   .مقبولة، كالفرضية البديلة مردكدة

انى الكلمة الدتقاطعة عدـ فيو أثر في قدرة التلاميذ على الدفردات في الصف الث

 .الجاء نّدرسة نور الفلاج الدتوسطة الاسلامية
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 الباب الرابع

 تحليل البيانات

الواقعية عن قدرة التلاميذ على المفردات في الصف الثامن بمدرسة نور  . أ

الفلاح المتوسطة الإسلامية قبل تطبيق إستراتيجية التعليمية الكلمة 

 المتقاطعة.

لدفردات في الصف الثاني نّدرسة نور للحصوؿ على البيانات قدرة التلاميذ على ا

الفلاح الدتوسطة الإسلامية قبل تطبيق إستراتيجية التعليمية الكلمة الدتقاطعة، نٓدد 

من فصل  27تلميذا، يتكوف الباحثة  54الباحثة عينة من التلاميذ كعددىم 

من فصل الضابط. ك لدعرفة قدرة التلاميذ على الدفردات قبل  27التجريبي ك 

إستراتيجية التعليمية الكلمة الدتقاطعة، قامت الباحثة باختبار القبلي، كىذا تطبيق 

 نتائج التلاميذ. 
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 4.1جدول رقم 

 نتائج الإختبار القبلي )الأول(

 للفصل التجريبي

 الاختبار القبلي اسم التلاميذ الأرقم

 40 أحمد باسط 1

 40 ألدل مولنا 2

 35 أندل ريلدل 3

 50 ألنساء 4

 40 ود فضاؿأف 5

 30 أرديك مولنا 6

 50 أسيف أمنٌ الدين 7

 60 ايو ديلا 8

 40 ذكرم أريادالله 9

 50 أيرفانشو 10

 65 فنًدا اسننٌ 11
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 45 حسن رحمن الدين 12

 75 إلؽاس فطرياني 13

 40 إرفاف موجب 14

 80 ليليس نوريليسا 15

 30 لزمد ملك طارؽ 16

 40 لزمد رفاع 17

 55 انشولزمد فجري 18

 45 موعينو 19

 40 مصاؼ جفرينا 20

 70 نور الفطرل 21

 70 فراتول سفارنا 22

 50 رزقي على مكمور 23

 80 ستّ جوبيدة 24

 60 ستّ كرتيك 25

 45 ستّ سعدية 26

 40 سوسيلاكتي 27
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 لرموعة القيمة

 الدتوسط

1365 

50.50 

  

عة القيمة للاختبار حصلت الباحثة على لرمو  4.1كمن البيانات في جدكؿ 
تلميذا. كما أصغر النتائج في  27من  1365القبلي/ الأكؿ في الفصل التجريبي كىو 

 . 50.50ك متوسطتو  80كأكبرىها  30الاختبار القبلي/الأكؿ في فصل التجريبي ىو 

 4.2حدول 

 نتائج الاختبار القبلي/الأول

 للفصل الضابط

 الاختبار القبلي اسم التلاميذ الأرقم

 45 أدتيا رحمن 1

 50 أجمل رزقي 2

 45 ألنساء 3

 40 أيو ننجسو 4

 40 بيبن نورحمن 5

 55 يديي كوملاسرم 6
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 60 دياف سافطرل 7

 45 ديني أكلياء 8

 70 فاجر مولنا 9

 75 فيكي سفتياف 10

 80 انتاف نورعنٌ 11

 75 إرفاف فورحمة 12

 45 كرلؽة النساءججج 13

 40 خنً النساء 14

 50 مد نور إخوافلز 15

 30 لزمد ألدم 16

 35 لزمد رادياؾ 17

 55 موتيار سلسابيلا 18

 40 رنغ سفتياف 19

 50 راتو عائشة الدنورة 20

 70 رضا مولنا 21

 75 رزقي مولنا 22
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 70 سسكا سسكيا 23

 80 سرم ىندياني 24

 35 أككا نور فوزاف 25

 40 لزمد حكاـ 26

 60 زاكيا 27

 مةمجموعة القي

 المتوسط

1400 

51.85 

 

حصلت الباحثة على لرموعة القيمة للاختبار  4.2كمن البيانات في جدكؿ 
تلميذا. كما أصغر النتائج في  27من   1400القبلي/ الأكؿ في الفصل الضابط كىو 

 . 51.85ك متوسطتو  80كأكبرىها   30الاختبار القبلي/الأكؿ في فصل الضابط ىو 
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 4.3جدول 

 ئج الإختبار البعدي )الأول(نتا

 للفصل التجريبي

 الاختبار البعدي اسم التلاميذ الأرقم

 65 أحمد باسط 1

 60 ألدل مولنا 2

 60 أندل ريلدل 3

 100 ألنساء 4

 65 أفود فضاؿ 5

 60 أرديك مولنا 6

 75 أسيف أمنٌ الدين 7

 100 ايو ديلا 8

 70 ذكرم أريادالله 9

 75 أيرفانشو 10

 100 نًدا اسننٌف 11

 65 حسن رحمن الدين 12
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 100 إلؽاس فطرياني 13

 70 إرفاف موجب 14

 100 ليليس نوريليسا 15

 60 لزمد ملك طارؽ 16

 70 لزمد رفاع 17

 75 لزمد فجريانشو 18

 60 موعينو 19

 75 مصاؼ جفرينا 20

 100 نور الفطرل 21

 90 فراتول سفارنا 22

 75 رزقي على مكمور 23

 100 ستّ جوبيدة 24

 100 ستّ كرتيك 25

 70 ستّ سعدية 26

 70 سوسيلاكتي 27

 2110 مجموعة القيمة
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 78،14 المتوسط

  

حصلت الباحثة على لرموعة القيمة للاختبار البعدم/الثاني  4.3كمن البيانات في جدكؿ 
ار تلميذا. كأما أصغر االنتائج في الاختب 27من  2110في الفصل التجريبي كىو 

 .100كأكبرىا ىو    60البعدم/الثاني في الفصل التجريبي ىو 

 4.4جدول 

 نتائج الاختبار البعدي/ الأخير

 للفصل الضابط

 الاختبار القبلي اسم التلاميذ الأرقم

 65 أدتيا رحمن 1

 65 أجمل رزقي 2

 60 ألنساء 3

 65 أيو ننجسو 4

 70 بيبن نورحمن 5

 70 يديي كوملاسرم 6

 75 افطرلدياف س 7
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 70 ديني أكلياء 8

 80 فاجر مولنا 9

 70 فيكي سفتياف 10

 80 انتاف نورعنٌ 11

 75 إرفاف فورحمة 12

 60 كرلؽة النساءججج 13

 65 خنً النساء 14

 70 لزمد نور إخواف 15

 60 لزمد ألدم 16

 60 لزمد رادياؾ 17

 75 موتيار سلسابيلا 18

 60 رنغ سفتياف 19

 75 ة الدنورةراتو عائش 20

 90 رضا مولنا 21

 85 رزقي مولنا 22

 100 سسكا سسكيا 23



54 

 

 100 سرم ىندياني 24

 60 أككا نور فوزاف 25

 70 لزمد حكاـ 26

 65 زاكيا 27

 مجموعة القيمة

 المتوسط

1940 

71.85 

 

حصلت الباحثة على لرموع ااقيمة للاختبار  4.4كمن البيانات في جدكؿ 
تلميذا. كأما أصغر االنتائج في  27من  1940 الفصل الضابط كىو البعدم/الثاني في

 . 100كأكبرىا ىو   60الاختبار البعدم/الثاني في الفصل الضابط ىو  

الواقعية عن تطبيق إستراتيجية التعليمية الكلمة المتقاطعة في قدرة التلاميذ    . ب

 سلامية. على المفردات في الصف الثامن بمدرسة نور الفلاح المتوسطة الإ

لدعرفة تطبيق إستراتيجية التعليمية الكلمة الدتقاطعة في قدرة التلاميذ على الدفردات. ك 

لدعرفة قدرة التلاميذ على الدفردات فيجب للمدرّسة أف تقدّـ إستراتيجية التعليمية. كمن 

تلك إستراتيجية التعليمية التّ استخدامها الباحثة ىي إستراتيجية التعليمية الكلمة 

 الدتقاطعة.
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إستراتيجية التعليمية فينبغي للباحثة أف تعرؼ خطوات كقبل الشركع في عملية  

 إستراتيجية التعليمية الكلمة الدتقاطعة في عملية التعليم كىي كما يلى: 

 4.5جدول 

أوراق الملاحظة أنشطة المدرّسة في عملية التعليم بتطبيق إستراتيجية التعليمية 
 الكلمة المتقاطعة

 لا نعم الأمور الدبحثة مرةالن

1 

 

 

 

 الدقدمة: 

فتحت الددرسة عملية التعليمية بالسلاـ  .1
 كالبسملة.

 عملت الددرسة الإدراؾ بالرابط. .2
اعطت الددرسة الدكافع. شرحت الددرسة  .3

الدرس بإستراتيجية التعليمية الكلمة 
 الدتقاطعة.

 

  

  

  

 

 

 

 الأنشطة الرئيسية 2

 تبنٌ الددرّسة أكراؽ العمل. .1
تب الددرّسة الدفردات الدتعلقة بالدادة تك .2

 الإعطاء.
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تأمر الددرّسة التلاميذ لحفظ الدفردات بوقت  .3
 الدعينة.

تنقسم الددرّسة اسئلة الكلمة الدتقاطعة على  .4
 التلاميذ.

تأمر الددرّسة التلاميذ لإملإ الدربعات بإجابة  .5
 صحيحة ك بوقت الدعينة.

عة نٔبر الددرّسة على التلاميذ، من تفعل بسر  .6
 كصحيحة ستجد جائزة.

  

  

 

  

  

 

3 

 

 الإختتاـ 

 تبحث الددرّسة الأسئلة بإجابتها. .1
تعطي الددرّسة جائزة على التلاميذ الذم  .2

 تفعل بسرعة كصحيحة.
تؤكد الددرّسة عن مادة الدرس بطريقة  .3

 السؤاؿ ك الجواب.
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إستراتيجية التعليمية الكلمة المتقاطعة في قدرة  ج. الواقعية عن أثر تطبيق    
  التلاميذ على المفردات في الصف الثامن بمدرسة نور الفلاح المتوسطة الإسلامية.

لدعرفة أثر تطبيق إستراتيجية التعليمية الكلمة الدتقاطعة في قدرة التلاميذ على  
مية. حددت الباحثة عينة الدفردات في الصف الثاني نّدرسة نور الفلاح الدتوسطة الإسلا

 27تلميذا من فصل التجريبي، ك 27تلميذا، يتكوف من  54البحث من التلاميذ عدده 
تلميذا من فصل الضابط. كمن أجل تعرؼ قدرة التلاميذ على الدفردات، قامت الباحثة 

 باختبار التلاميذ كىذه نتائج التلاميذ في الاختبار.

 4.6جدول 

ة التلاميذ على المفردات في الصف الثامن بمدرسة نور عن قدر  يننتائج الاختبار 
الفلاح المتوسطة الإسلامية قبل تطبيق إستراتيجية التعليمية الكلمة المتقاطعة وبعد 

 تطبيقها في الفصل التجريبي.

 الإختبار البعدي الإختبار القبلي اسم التلاميذ الارقام

 65 40 أحمد باسط 1

 60 40 ألدل مولنا 2

 60 35 ريلدلأندل  3

 100 50 ألنساء 4

 65 40 أفود فضاؿ 5
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 60 30 أرديك مولنا 6

 75 50 أسيف أمنٌ الدين 7

 100 60 ايو ديلا 8

 70 40 ذكرم أريادالله 9

 75 50 أيرفانشو 10

 100 65 فنًدا اسننٌ 11

 65 45 حسن رحمن الدين 12

 100 75 إلؽاس فطرياني 13

 70 40 إرفاف موجب 14

 100 80 ليس نوريليسالي 15

 60 30 لزمد ملك طارؽ 16

 70 40 لزمد رفاع 17

 75 55 لزمد فجريانشو 18

 60 45 موعينو 19

 75 40 مصاؼ جفرينا 20

 100 70 نور الفطرل 21
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 90 70 فراتول سفارنا 22

 75 50 رزقي على مكمور 23

 100 80 ستّ جوبيدة 24

 100 60 ستّ كرتيك 25

 70 45 ستّ سعدية 26

 70 40 سوسيلاكتي 27

 2110 1365 مجموعة القيمة

 78.14 50.50 المتوسط

  

حصلت الباحثة على لرموعة القيمة للاختبار  4.6كمن البيانات في جدكؿ 
. كأما لرموعة القيمة 50.50كمتوسطو  1365القبلي/الأكؿ في الفصل التجريبي كىو 

فلذلك كانت  78.14كمتوسطو   2110للاختبار البعدم/الثاني في الفصل الضابط ىو 
 نتائج الدتوسط في الاختبار البعدم أكبر من نتائج القبلي. 
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 4.7جدول 

عن قدرة التلاميذ على المفردات في الصف الثامن بمدرسة نور  يننتائج الاختبار 
تطبيق إستراتيجية التعليمية الكلمة المتقاطعة وبعد بدون الفلاح المتوسطة الإسلامية 

 .ضابطقها في الفصل التطبي

 الإختبار البعدي الإختبار القبلي اسم التلاميذ الارقام

 65 45 أدتيا رحمن 1

 65 50 أجمل رزقي 2

 60 45 ألنساء 3

 65 40 أيو ننجسو 4

 70 40 بيبن نورحمن 5

 70 55 يديي كوملاسرم 6

 75 60 دياف سافطرل 7

 70 45 ديني أكلياء 8

 80 70 فاجر مولنا 9

 70 75 فيكي سفتياف 10

 80 80 انتاف نورعنٌ 11
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 75 75 إرفاف فورحمة 12

 60 45 كرلؽة النساءججج 13

 65 40 خنً النساء 14

 70 50 لزمد نور إخواف 15

 60 30 لزمد ألدم 16

 60 35 لزمد رادياؾ 17

 75 55 موتيار سلسابيلا 18

 60 40 رنغ سفتياف 19

 75 50 راتو عائشة الدنورة 20

 90 70 رضا مولنا 21

 85 75 رزقي مولنا 22

 100 70 سسكا سسكيا 23

 100 80 سرم ىندياني 24

 60 35 أككا نور فوزاف 25

 70 40 لزمد حكاـ 26

 65 60 زاكيا 27
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 1940 1400 مجموعة القيمة

 71.85 51.85 المتوسط

 

بار حصلت الباحثة على لرموعة القيمة للاخت 4.6كمن البيانات في جدكؿ 
. كأما لرموعة القيمة 51.85كمتوسطو   1400القبلي/الأكؿ في الفصل الضابط كىو  

فلذلك     71.85كمتوسطو   1940للاختبار البعدم/الثاني في الفصل الضابط ىو 
 كانت نتائج الدتوسط في الاختبار البعدم أكبر من نتائج القبلي.

 4.8جدول 

فردات في الصف الثامن بمدرسة نور نتائج الاختبار عن قدرة التلاميذ على الم
تطبيق إستراتيجية التعليمية الكلمة المتقاطعة وبعد بالالفلاح المتوسطة الإسلامية 

 .والفصل الضابط بدون استخدامو تطبيقها في الفصل التجريبي

1س   2س   1س   لرموع النقاط الشخص
2س    2

2     

 2س 1س

1 65 65 9.44- 6.85- 89.11 46.92 

2 60 65 14.44- 6.85- 208.51 46.92 

3 60 60 14.44- 11.85- 208.51 140.42 

4 100 65 25.56 6.85- 653.31 46.92 
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5 65 70 9.44- 1.85- 89.11 3.42 

6 60 70 14.44- 1.85- 208.51 3.42 

7 75 75 0.56 3.15 0.31 9.92 

8 100 70 25.56 1.85- 653.31 3.42 

9 70 80 4.44- 8.15 19.71 66.42 

10 75 70 0.56 1.85- 0.31 3.42 

11 100 80 25.56 8.15 653.31 66.42 

12 65 75 9.44- 3.15 89.11 9.92 

13 100 60 25.56 11.85- 653.31 140.42 

14 70 65 4.44- 6.85- 19.71 46.92 

15 100 70 25.56 1.85- 653.31 3.42 

16 60 60 14.44- 11.85- 208.51 140.42 

17 70 60 4.44- 11.85- 19.71 140.42 

18 75 75 0.56 3.15 0.31 9.92 

19 60 60 14.44- 11.85- 208.51 140.42 

20 75 75 0.56 3.15 0.31 9.92 
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21 100 90 25.56 18.15 653.31 329.42 

22 90 85 15.56 13.15 242.11 9.92 

23 75 100 0.56 28.15 0.31 792.42 

24 100 100 25.56 28.15 653.31 792.42 

25 100 60 25.56 11.85- 653.31 140.42 

26 70 70 4.44- 1.85- 19.71 3.42 

27 70 65 4.44- 6.85- 19.71 46.92 

 3.194 6.878  1940 2010 المجموع

 118.29 254.74  71.85 74.44 الدتوسط

 

ار حصلت الباحثة على لرموع النقاط للاختب 4.8كمن البيانات في جدكؿ 
. ك الفصل الضابط ىو 137.62كمتوسطو   3.716الأخنً في الفصل التجريبي ىو  

 .118.29كمتوسطو ىو  3.194

 )مت( بالدعادلة:  (Mean)حساب الدتوسط  (1

 1مج س=  1مت  (2مت 1)مت
 = 1021  = 78.14 

     27            1ف                 
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 2مج س=  2مت
=  1940=   71.85 

   27            2ف     
 (Score Standart Deviation)حساب درجة الالضراؼ الدعيارم (2

 (2ع 1)ع بالدعادلة : 
1ع

1مج س   =
2   =   6.878 

     27           1ف                     
                  =   254.74  

1ع
= 15.96 

2ع
2مج س   =

2   = 3.194 

 27         2ف         
  =   118.29 
2ع

= 18.87 

  بالدعادلة:(Standard Error Mean) حساب قيمة الأخطاء الدعيارية (3

 (2مت 5، س1مت 5)س

1مت 5س
  15.96    =  1ع    =

   1-27          1-1ف              
  =   15.96 =    15.96=  3.13 

           26           5.09 



66 

 

  10.87      =       2ع   = 2مت5س
 1-27         1-2ف            

  = 10.87 = 10.87  =2.13 
      26     5.09 

 بالدعادلة: Standart error differential))تعينٌ درجة فركؽ الأخطاء الدعيارية (4     

 22مت5+ س 21مت5س    = 2مت –1مت 5س
 22.13+ 23.13   = 2مت –1مت 5س

=9.79 +4.53 
=   14.32 

  =3.78 

 اختبار فركض الدقارنة بالدعادلة:(5

  2مت –1مت=    5ت

 2مت –1مت5س  

= 78.14-71.85  =6.39 

                   3.78         3.78 
 1.69 = 5ت
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 حساب الدرجة الحرية بالدعادلة:(6
  2 -( 2+ ف 1)ف =دؾ 
    = (27 +27 )- 2  
     =54- 2   

                  = 52 

فقاـ  52 كاعتمادا على البيانات السابقة تعرؼ أف قيمة دؾ )درجة الحرية( ىي
% نٓصل 5بتفسنً قيمة "ت" باستخداـ "ت" الجدكلية فهي مستول الدلالة  الباحث

لكافية الطريقة التعلم بالاكتشاؼ كيدؿ على الدعامل ا 1،67قيمة "ت" الجدكلية ىي 
 تقع قيمة حصلت "ت" الحسابية   ، أنهاالدتوسطة الإسلامية فابوكرافنور الفلاح  درسةنّ

 .1،67< 1،69يعني  1،67ك"ت" الجدكلية  1،69
 كأما اعتمادىا كما يلي:

 (Ho) صفريةإذا كانت "ت" الحسابية أعلى من "ت" الجدكلية فتكوف الفرضية ال .1
أثر  فيو اللغة العربيةمقبولة كىي نّعنى أف تعليم  (Ha)ة، كالفرضية البدلية دكدمر 

 .الدفردات  قدرة التلاميذ علىفي التعليمية الكلمة الدتقاطعةاستراتيجية  لتطبيقبا إلغابي
 (Ho) صفريةإذا كانت "ت" الحسابية أدنى من "ت" الجدكلية فكانت الفرضية ال  .2

 بيقلتطكىي نّعنى أف تعليم اللغة العربية بامردكدة  (Ha)مقبولة، كالفرضية البدلية 
 فيو أثر إلغابي في قدرة التلاميذ علىالتعليمية الكلمة الدتقاطعة ليس استراتيجية 

 .الدفردات
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أكبر من "ت"  1،69 قة أف نتيجة "ت" الحسابية ىيبناء على البيانات الساب
التعليمية الكلمة الدتقاطعة استراتيجية  لتطبيقبا (. كىذا يدؿّ على1،67% =5الجدكلية )

  .الدفردات ة التلاميذ على قدر اثر في لذا
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 البحث تائجن . أ

بعد اف قامت الباحثة بتحليل البيانات عن أثر تطبيق استراتيجية التعليمية الكلمة 
نّدرسة نور الفلاح الدتوسطة  نيميذ على الدفردات في الصاؼ الثاالدقاطعة في قدرة التلا

 :على النتائج الاتية الاسلامية فحصلت الباحثة 

نّدرسة نور الفلاح الدتوسطة  نيميذ على الدفردات في الصاؼ الثاإف  قدرة التلا .1

الاسلامية  قبل تطبيق استراتيجية التعليمية الكلمة الدقاطعة  ضعيفة لانهم لا 

يعرفوف معنى الدفردات بسسبهم لانٕلك الدكافع للتعلم اللغة العربية ك يعرؼ من 

موع النتائج الفصل ر القبلي أف لرموعة نتائجهم منخفض ك لرظواىر الاختبا

 كلرموعة النتائج الفصل الضابط ىو 50،50 بالدتوسط 1365 ىو بيالتجري

كقدرة التلاميذ على الدفردات بعد تطبيق استراتيجية  51،75بالدتوسط  1400

من التعليمية الكلمة الدقاطعة  جيدة لاف نتيجتهم في الاختبار البعدل أكبر 

 2110الاختبار القبلي كىذا يظهر من لرموعة النتائج الفصل التجريبي ىو 
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 بالدتوسط 1940ىو   ك لرموعة النتائج الفصل الضابط 78،14بالدتوسط 

71،85. 

نّدرسة نور  نيالثااستراتيجية التعليمية الكلمة الدقاطعة  في الصاؼ  طبيقتإف  .2

الدفردات أحسن من قبل  لاميذ علىمناسبة نِطواتها، كقدرة الت الفلاح الدتوسطة

يجية استرات طبيقها. ىذا الحصوؿ ينظر من نتائج التلاميذ في الإختبار بعد  تطبيقت

ك لذلك تطبيق استراتيجية التعليمية الكلمة الدقاطعة  . التعليمية الكلمة الدقاطعة

في تعليم الدفردات ىي جيدة كيستطيع التلاميذ حفظ الدفردات ك لغب السؤاؿ 

 .ن الدفردات درسهمع

في قدرة التلاميذ على الدفردات التعليمية الكلمة الدقاطعة  تطبيق استراتيجية أثر إف .3

كانت اختبار القبلي    .نّدرسة نور الفلاح الدتوسطة الاسلامية  نيؼ الثافي الصا

دم لستلفة المجموعة القيمة في الاختبار القبلي أك قبل تطبيق عك اختبار الب

ك القيمة في  50،50بالدتوسط  1365لتعليمية الكلمة الدقاطعة  ىواستراتيجية ا

كقد كجدت الباحثة النتائج  .78،14 ىو بالدتوسط 2110الاختبار البعدم 

الدختلفة في الاختبارين كىي الاختبار الاكؿ قبل تطبيق استراتيجية التعليمية الكلمة 
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ليل البيانات فوجد القيمة كالحاصل من نٓ .نً بعد تطبيقوخالاكالاختبار  ،الدقاطعة

ىي  %5الجدكلية  في مستول للدلالة  "ت"ك القيمة  1،69الحسابية  "ت"

كبذلك تعرؼ اف القيمة ت الحسابية أكبر من القيمة ت  52  دؾفي 1،67

الدكلية ك يظل على فرضية الاصلية التّ قدمت الباحثة مردكدة ك الفرضية البداية 

في يجية التعليمية الكلمة الدقاطعة تطبيق استراتمقبولة ك ىذ يدؿ اف ىناؾ اثر 

نّدرسة نور الفلاح الدتوسطة  نيميذ على الدفردات في الصاؼ الثاقدرة التلا

 .الاسلامية

 المقترحات  . ب

ينبغي على الددرس اللغة العربية في مدرسة نور الفلاح الدتوسطة الاسلامية  .1

ف بابتكار الددرس عند يكوف أكثر ابتكار في إعداد التعليم لابأف فابوكراف 

 .العملية التعليمية فيو يربي الاىتماـ التلاميذ في التدريس ك نتيجتهم

ينبغي على التلاميذ اللغة العربية في مدرسة نور الفلاح الدتوسطة الاسلامية  .2

فابوكراف باف يتعلموا اللغة العربية إجتهادا ك نشاطا ك يتعودىا باستخداـ 
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اليهم لاتصاؿ بنٌ صاحبهم فقليلا ك في كل دخوؿ  الدفردات نّا اعطاه الددرس

 . الوقت التعليم اللغة العربية في الفصل

ينبغي على الددرس اللغة العربية في مدرسة نور الفلاح الدتوسطة الاسلامية  .3

أك الطريقة الدتعة   يجية التعليمية الكلمة الدقاطعةاستراتيستخدـ  فابوكراف بأف

الدكافع في حفظ الدفردات كنتيجتهم جيد في الأخرل، لكي لؽلك التلاميذ 

 تعلّمها.

 

 


