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 الباب الأول
 مقدمة

 

 خلفية البحث .أ 

إف للغة العربية مكانة خاصة بتُ لغات العالم. كما أف ألعية 

غة العربية في لراؿ كاللّ  ٔىذه اللغة تزيد يوما بعد يوـ في عصرنا الحاضر.

التعليم تتكوف من مكونات ىي: الدفردات كالأصوات كالتًاكيب،  

كالإنسانية الإجتماعية لايكتفي الناس على الإتصاؿ بقومهم فحسب 

نيا بل كانوا لػتاجوف إلى الإتصاؿ بغتَىم لأنهم خلقوا في ىذه الد

كقبيلة لذما علامة ىى اللغة، على ىذ  شعوبا كقبائل كمن شعب

سااس اللغة اات ألعية كبتَة ى  الحياة الإنسانية لأنها للة لتوصيل الأ

ماخطر في قلب احد من رأل كارادة، كاللغة ىي لرموعة من الرموز 
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الصوتية التي لػكمها نظاـ معتُ كالتي يتعارؼ الأفراد لرتمع ام ثقافة 

  ٕبعض.ن أجل تحقيق الاتصاؿ بتُ بعضهم ك معينة على دلالاتها، م

ا لديهم الاف ينموف اقتصاديا بشكل ساريع بفضل م إف العرب

كزنا ك ا لغعل لذم كزنا اقتصاديا كبتَا لش ،من ثركات نفطية كمعدنية

ساياسايا موازيا, كتتواكب العية اللغة مع الألعية الاقتصادية كالسياساية 

لأصحابها. عدد متكلمي العربية, إف العربية مستخدمة كلغة أكلى في 

عربية كتستخدـ كلغة ثانية في كثتَ من الدكؿ اثنتتُ كعشرين دكلة 

كما   ،كلىالإسالامية. كىذا يعتٍ أف سابع دكؿ العالم تتكلم العربية لغة أ

بل  ،لإسالامية لديها الاساتعداد النفسيأف كثتَا من شعوب الدكؿ ا

 ٖبتعلم اللغة العربية لارتباط ىذه اللغة بديانة ىذه الشعوب. ،كترحب

                                                             

جامعة ،التًبية،)إيسيسكو: عميد كلية تعليم  العربية لغتَ الناطقتُ بها رشدم أحمد طعيمة،ٕ 
 ػٕٔ( ٜٛٔالدنصورة، 

 .ٕٓ ...،أسااليب تدريس اللغة العربيةلزمد علي الخولي ,       3



ٖ 

 

  

نا ااؿ : إنآّ أنزلنو قرءكما قاؿ تع. قرءاناكاللغة العربية ىى لغة 

كاللغة العربية ىى إحدل اللغات التى يستعملها  ٗكم تعقلوف.علّ عربيّا لّ 

بية كاللغة الأجنبية تلعب العربيوف كالدسلموف ى  حاياتهم، كاللغة العر 

ما عصر التقدمى. كىى إحدل الدواد الدراساية الأسااساية في ىا دكرا

الإسالامية بجانب الدواد الدراساية الأخرل، لذلك لا الددرساة كالدعاىد 

كلذلك إاا أراد التلاميذ أف يتعمق في ىذه اللغة  بدلنا أف نتعلم جيدا.

كمهارة مهارة الاساتماع لغب عليهم أف يهتموا بأربع مهارت ىي: 

 مهارة الكتابة. كلها مهمة لتعليم اللغة العربيةالكلاـ كمهارة القراءة ك 

  تعليم اللغة العربية.لأنها مساعدة ل

التًاكيب في ىذا البحث، تػَتَّجو  التًاكيب درس كالنظرة إلى

السوم، ككضعُو الوظيفي السوم ىو دراساة ما لؽكِّن الطالبَ من فػَهْم 

النصوص العربية، كمن تقونً لسانو كقلمو حتُ يريدُ إنشاء النصوص 
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ثنا ككتابةن، بعكس ما ىو ساائد  التًكيز الكبتَ من  -إلى حدٍّ ما  -تحدُّ

كما كصل إلينا في شكلو الأختَ، الدليء  التًاكيب على إتقاف

النصوص أك  ا لؽكن التنازؿ عنو في طريق التًاكيب بالتعقيدات، كم

 .تقونً اللساف كالقلم

، لعل أبرز نتائجها كيبالتً إف ىناؾ مشكلة كبتَة في الدرس 

التًاكيب كألعها: ىي الحالة العامة عند غالبية الطلاب، الدتمثِّلة في أف 

الجمل بشكل لشتاز، كلكن رغم  "عرابا" قدرنا لا بأس بو، كقد يتُقن

التعبتَ العربي السليم  "إنشاء" الك يواجو ضَعفنا شديدنا في التمكُّن من

أك كتابة؛ إا يعَجِز عن تجاكز ، حتُ يُطلَب منو الك نطُقنا تراكيبيا

في تعبتَه، كىنا يظهر لنا الخلَل الأسااساي في طرُؽ التًاكيب الأخطاء 

 ، كبالخصوص ى  التًاكيب.تدريس ىذا العلم كأدكات الك
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لدشاكل الأكثر كضوحا ىو عدـ كجود الطلاب اتقاف القراءة ا

أف معظم الطلاب لا يفهموف إجراءات بناء الجملة بشكل  العربية

 .صحيح

 النصوص على القراءةفي تعليم التًكيبية ا الطريقة اساتخداـ ىذك 

بصفتها    لدتوساطةاكالددرساة يستطيع أف يضيّع  فعالية في التعلّم، لكي 

عربية لأف بعض كمؤساسة إسالامية لذا دكر ىاـ في تعليم اللغة ال

 . الدركس يتعلق بها

الصف الثاني من الددرساة كالدشكلات التى يشعرىا التلاميذ في 

 بأساباب:ساتَانج ىي -دار السلاـ بيبيتافالإسالامية  لدتوساطةا

 .الجملة حرفا بحرؼ قراءة علىالتلاميذ  صعب. ٔ

 .العربية اللغة النصوصفهم . ضعف التلاميذ على ٕ

 .تركيب الجملة فهم ضعف التلاميذ على. ٖ
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، التعلميةطريفة ال لة مذكورة، فيحتاج الددرّسأبسبب مس

سالعة فعالة في العملية لأنها م  الطريقة التًكيبية،اختار الباحث ك 

التعليمية التي تعتبر عنصر ىاـ من عناصر الدنهج الددرساي مع بقية 

عناصره التي تتضمن الأىداؼ كالمحتوال كطرؽ التدريس كالأنشطة  

 كأسااليب التقونً، كتساعد التلاميذ على تنمية القدرات اللغوية. 

 لدساعدة التلاميذ علىمهمة ى  التعلم  لطريقةإف اككذلك 

 ": لى الك يأخد الباحث ىذا الدوضوعبالإضافة إ تسهلهم ى  فهمها.

على مهارة كأثره العربية  الطريقة التًكيبية ى  تعلّم النصوصاساتخداـ 

 ".القراءة
 

 ب. أسئلة البحث

أسائلة بناء على خلفية البحث السابقة، الباحث ترمز بثلاث  

 البحث التالي :
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في الصف  م النصوص اللغة العربيةطريقة التًكيبية ى  تعلّ ال يتم. كيف ٔ

 ؟بيبيتاف ساتَانج لاميةالإسا لدتوساطةا دار السلاـالثاني بمدرساة 

دار  ة التلاميذ في الصف الثاني بمدرساةءقرا. كيف كانت مهارة ٕ

 بيبيتاف ساتَانج ؟ الإسالامية لدتوساطةا السلاـ

لنصوص اللغة م ايبية ى  تعلّ طريقة التًكالثر اساتخداـ أ مدلما . ٖ

 دار السلاـة التلاميذ في الصف الثاني بمدرساة ءقراالعربية على مهارة 

  ؟بيبيتاف ساتَانج الإسالامية لدتوساطةا

 ج. أىداف البحث
 أما الأىداؼ في ىذا البحث فهي ما يلي:

في  النصوص اللغة العربيةم طريقة التًكيبية ى  تعلّ ال التعرؼ على. ٔ

بيبيتاف  الإسالامية الدتوساطة دار السلاـالصف الثاني بمدرساة 

 .ساتَانج

دار ة التلاميذ في الصف الثاني بمدرساة ءقرامهارة  التعرؼ على. ٕ

  .بيبيتاف ساتَانج الإسالامية لدتوساطةا السلاـ
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لنصوص اللغة م اطريقة التًكيبية ى  تعلّ الثر اساتخداـ أ التعرؼ على. ٖ

دار السلاـ ة التلاميذ في الصف الثاني بمدرساة ءقراالعربية على مهارة 

 .بيبيتاف ساتَانج الإسالامية لدتوساطةا

 د. أىمية البحث
 لذذا البحث منافع كثتَة كما يلي : 

العربية في الصف الثاني بمدرساة  اللغة في القراءة النصوص . ترقيةٔ

 .الإسالامية دار السلاـ بيبيتاف ساتَانج لدتوساطةا

  تعليم اللغة العربية ) كخاصة في . زيادة الدعرفة للباحثتُ في تطبيقٕ

على كأثره العربية  اللغة صم النصو طريقة التًكيبية ى  تعلّ الاساتخداـ 

  .مهارة القراءة

 اللغة  القراءة النصوص. زيادة الخزانة العلمية لقسم اللغة العربية في ٖ

 . العربيةصوص م النطريقة التًكيبية ى  تعلّ ال باساتخداـ العربية
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طريقة التًكيبية الاساتخداـ  . ليكوف ىذا البحث مرجعا للمدرساتُ فيٗ

  .على مهارة القراءةكأثره العربية  م النصوصى  تعلّ 

 ه. أساس التفكير 

الكلمات ، تجمُّع من )العلوـ اللغوية ( تعبتَ، مصطلحكالتًكيب        

غالبنا ما يكوف متًابطنا بشكل لا لؽكن معو فهم معناه الكُلّيّ بفهم 

  ٘.مفرداتو

كقد سميت كذلك لأنها تبدأ : الطريقة التًكيبية أك الجزئية 

، كتتدرج كلمة أم حركؼ كأصوات اللغة أكلان بتعليم الدبتدئتُ أجزاء ال

  .إلى تعليمهم الدقاطع ثم الدفردات فالجمل من بعد

  : كللطريقة التًكيبية أسالوباف

 : أ( الأسالوب الذجائي

الذجاء بأسمائها:  م الدبتدمء حركؼكبهذا الأسالوب يتعل 

ا مفتوحة كمضمومة ، ثم يتدرب على طريقة نطقهياء ء،ألف، باء، تا
                                                             

 فتعريبىب معجم عر  –كمعتٌ في معجم الدعانى الجامع   ٘
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، فإاا اساتوعب الدتعلم حركؼ الذجاء كمكسورة كمشددة، قراءة ككتابة

. تُ منفصلتُ لتتألف منهما كلمةحرفبأسمائها كصورىا بدُمء في ضم 

فالألف تضم إلى الباء لتكوين )أب( كالألف إلى الديم لتكوين )أـ( ثم 

يتُدرج إلى ضم ثلاثة حركؼ منفصلة لتكوين كلمة ثلاثية مثل )زرع( ك 

)درس( كبعدىا تكوّف كلمات أكبر كمن الكلمات تؤلف جمل قصتَة 

  فيما بعد

 :ب( الأسالوب الصوتي

سب أصواتها مثل أ ، بَ ، بِ ، ؼُ، الحركؼ حكفيو تعلم  

اطع كيعتبر الأساتاا سا .، دكف النظر إلى التًتيب الذجائي للحركؼتُ 

. فهو يعتقد أف الحركؼ كالحركات التي الحصرم من أنصار ىذه الطريقة

 ٙ.تتألف منها الألفباء رموز كإشارات كضعت للدلالة على الأصوات

الكلمات الدخطوطة، كالدكتوبة، القراءة في اللغة: ىي تتبع  

كتحويلها من رموز، كأرقاـ، كحركؼ إلى كلمات ملفوظة كمسموعة 

القراءة في الاصطلاح: ىي تعدد . كاما اات معافٍ مفهومة، ككاضحة
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كجهات النظر في التعاطي مع أم نصّ مكتوب، كتحليلو ككأنو كائن 

شكيل حيّ لو جسم، كشكل، كعناصر تتعاكف فيما بينها من أجل ت

  :بناء متكامل، كالك من خلاؿ مرحلتتُ متتابعتتُ لعا

الدرحلة الديكانيكيّة: كفي ىذه الدرحلة تنظر العتُ إلى لرموعة من  

الرموز، كالحركؼ، كالأرقاـ التي تكوّف مع بعضها لرموعة من 

الكلمات، أك التًاكيب، كيقوـ جهاز النطق بإخراجها بصوت 

، ككاضح حيث يقوـ الدماغ بتحليل  العقلية:الدرحلة  .مسموع، كمفهوـ

 ٚكالضمنية. الصرلػة،كفهم معانيها  الكلمات،

كمن ىذه العبارة يلاحظ الكاتب عن الطريقة التًكيبية معهم حنا تعليم 

الددارس النصوص العربية جدا أيضا لأف في ترقية مهارة القرأة لغب على 

طريقة الكىي   (x)كالدبحوث عن الدتغتَ السيتٌ ،بالطريقة التًكيبية بحسن

 ة.كىي مهارة القراء  (y)كالدبحوث عن الدتغتَ الصادمالتًكيبية 
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 مهارة على ثرهكأ  العربية النصوص تعلّم ى  التًكيبية الطريقة اساتخداـ"

 "القراءة

 تنظيم البحث. و
 ينقسم ىذا البحث إلى خمسة أبواب كىي كما يلى : 

سائلة كىو لػتول على خلفية البحث، كأمقدمة، الباب الأكؿ : 

البحث، كأسااس  لعيةأالبحث، كأىداؼ البحث، ك 

 التفكتَ، كتنظيم البحث.

 (x)المتغير السينى

 طريقة التركيبية
 يستطيع التلاميذ .ٔ

 القراءةعلى 
 الدفردات.

 نشاطة التلاميذ .ٕ
أجب عن الأسائلة  .ٖ

  ى  التعلم

   (y)المتغير الصادي

 القراءةمهارة 

قدرة التلاميذ على  .ٔ
 جيدا. القراءة

قدرة على اساتيعاب  .ٕ
 القراءة

 التنمية ى  التعلم .ٖ

 أثر
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أ. الطريقة   مل علىللبحث كيش الباب الثاني : الإطار النظرم،

ب. أنواع طريقة التًكيبية ج. خطوات طريقة  التًكيبية

 كيشمل على يا كعيوب طريقة التًكيبيةاالتًكيبية د. مز 

أ. مفهوـ مهارة القراءة ب. أنواع القراءة ج. ألعية 

مهارة القراءة د. اىداؼ تعليم مهارة القراءة ق. 

  كخصائص القراءة. 

الباب الثالث : إجراءات البحث التى تشتمل على تعيتُ موعد البحث 

البحث،  منهجكلرتمع البحث كعينو، ك كميدانو، 

أسالوب كأسااليب جمع البيانات، كفرضية البحث، ك 

 تحليل البيانات.

م طريقة التًكيبية ى  تعلّ الاساتخداـ  الباب الرابع : التحليل التجريبي عن

 .النصوص اللغة العربية

 لدقتًاحات.تحتوم على النتائج كاك  ،ةالباب الخامس : خاتد
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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 
 المباحث عن الطريقة التركيبية . أ

 مفهوم الطريقة التركيبية .1

 كحفظها الأبجدية الحركؼ التلاميذ تعليم على تقوـ طريقة كىي

 تعليمهم إلى بطلابو الدعلم ينتقل ثم ، بحركاتها بأصواتها أك بأسمائها

 ٛثلاثة. أك حرفتُ من تتكوف التي الكلمات

 حركؼ أم الكلمة أجزاء الدبتدئتُ بتعليم تبدأ لأنها كذلك سميت كقد

 فالجمل الدفردات ثم الدقاطع تعليمهم إلى كتتدرج ، أكلان  اللغة كأصوات

  . بعد من

الطريقة التًكيبية كتسمى الطريقة الجزئية لأنها كأما ى  بعض القوؿ "

تبدأ بتعليم الأجزاء التى تتألف منها الكلمات كىي الحركؼ، 
                                                             

 (ٖٕٓٓتاريخ التحديث لاار  ،الددرساة العربية  ،طرؽ تعليم القراءة للمبتدئتُ،  كليد جابر.8
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أماتسميتها بالتًكيبية فلأف العملية العقلية التي يقوـ بها الدتعلم في تعرؼ 

، "الكلمة ىي تركيب أصواتها من الحركؼ التي تعلمها كحفظها من قبل

 اساتخدمت لقد ٜأك من تركيب الكلمات من الحركؼ متى تعلمها.

 أك الكتاتيب في كالكتابة القراءة الكبار تعليم في القدـ منذ الطريقة ىذه

 في الخشب أك الصفيح من لوح على الحركؼ بكتابة تبدأ فهي الددارس

 إليها مشتَا القراءة مبادئ كتاب في لذا العودة أك لرموعات شكل

 كىكذا لػفظونها حتى يرددكف كالطلاب بأسمائها كناطقا حرفا حرفا

 الألف)  مثل بالتلحتُ الحفظ على يستعتُ كقد المجموعات، بقية تستَ

 الحركؼ أشكاؿ حفظت فإاا(  تحتها من نقطة كالباء عليها، شيء لا

 بالحركات أصواتها تعليم إلى الدعلم الطلاب، انتقل قبل من كأسماؤىا

 من بحرؼ تنتهي مقاطع تعليم إلى ينتقل ثم(  بُ  بِ، بَ،)  الثلاث

 قراءة إلى بطلابو الدعلم ينتقل ثم(  بي  بوُ، باَ،)   مثل الدد حركؼ
                                                             

، الدصرية، ٜٜٚٔملتزمة الطبع كالنشر طرؽ تعليم اللغة العربية،لزمد عبد القادر أحمد، .  9
ٕٔٗ. 



ٔٙ 

 

 تعليم من الأكبر الجزء يكوف كبذلك الجمل قراءة إلى ثم الكلمات

 أكبر، قطع قراءة على كالتمرين التدريب إلا يبق كلم انتهى قد القراءة

 ما لتثبيت القراءة، تعليم مع جنب إلى جنبا يستَ الكتابة تعليم ككاف

 أخرل ناحية من كالذجاء الخط كلتعليم ناحية، من القراءة في تعلموا

التًكيبية ىي تركيب أصوات الدفرادات التي تعلمها  كلذلك الطريقة ٓٔ.

 من تركيب الكلمة.

 أنواع الطريقة التركيبية .1

 وتنقسم ىذه الطريقة في داخلها الى طريقتين فرعيتين:

 الطريقة التركيبية الهجائية .1

كىي أقدـ الطرؽ الدستعملة ى  تعليم القراءة، كبها تعليم الكثتَ 

من أبناء العصر الحاضر ساواء ى  الكتاب، أكالددرساة الأكلية، كتقوـ 

على أسااس تحفيظ أشكاؿ الحركؼ الذجائيةمسلسلو، كتعليم أسماء ىذه 

                                                             

  .ٕٓ أسااليب القراءة ك صعوباتها ك طرؽ معالجتها، . لرلة،ٕ 



ٔٚ 

 

  

ع منتهية الحركؼ كأصواتها بالحركات الثلاث كرسمها ثم تكوين مقاط

ثم كلمات ىذه الدقاطع أكالحركؼ ثم تكوين  الدد الثلاثة،بأحد حركؼ 

 ٔٔالجمل.

 الطريقة التركبية الصوتية .2

كىي تنفق مع الطريقة الأبجدية ى  الأسااس الذل تقوـ عليو كى  

الخطوات الدتبعة كلكنها تختلف عنها ى  خطوة كاحدة من خطواتها كىي 

م الأصوات خطوة حفظ أسماء الحركؼ. فينبغى ى  ىذه الطريقة تعلي

التى تتًكب منها الكلمةعن طريقة تعريف اشكاؿ الحركؼ كأصواتها من 

غتَ الا ىتماـ بأسمائها، بل إف معريفة أسماء الحركؼ قد تعوؽ الدتعلم 

ى  أثناء تحليل الكلمة كالنطق بها. كى  ىذه الطريقة يصاحب تعليم 

  12.القراءة تعليم الكتابة

 
                                                             

 .ٕ٘ٔلزمد عبد القادر أحمد..... . 11
 .ٕٛٔلزمد عبد القادر أحمد......  12



ٔٛ 

 

 خطوات الطريقة التركيبية .3

 الطريقة التًكيبية ما يلي : خطوات

 يراه ما منها كلؼتار الصف غرفة في موجودة أشياء إلى الدعلم يشتَ .ٔ

 لفظى   يشرع ثم مساحة، دفتً، ،لوح: مثل بو التلفظ في ساهلا

 كيلفت تلفظو في يقلدكه أف الأطفاؿ من كيطلب ببطء منها كل

 تخرج(  لوح)  فكلمة التلفظ، ىذا خلاؿ الفم حركات إلى نظرىم

 على الفم من فتخرج( دفتً( كلمة أما كاحدة، دفعة الفم من

 دفعات، ثلاث على( مساحة)  كلمة تخرج حتُ في دفعتتُ،

 لستلفة كلمات اساتخداـ على كتدرينهم تدريبهم في الدعلم كيستمر

 من مؤلفة بكلمة مطالبتهم إلى ينتقل ثم مقاطع على تشتمل

  .أكثر أك مقطعتُ



ٜٔ 

 

  

 مقاطع، إلى الكلمات تحليل على الأطفاؿ تدرين من الانتهاء بعد .ٕ

 كالك أصوات إلى الدقاطع تحليل على تدرينهم إلى الدعلم ينتقل

 . اثنتُ أك مقطع من مركبة كبسيطة ساهلة كلمات باساتخداـ

 أف ىي الأصوات من صوت إظهار الطفل لتعليم طريقة أفضل إف .ٖ

 ثم كموافقة، كمعتٌ لفظا بسيطة كلمة في الصوت الك الدعلم يورد

 تبدأ التي الكلمة كيفضل تؤلفها التي الأصوات إلى الكلمة لػلل

 . باب دكد، ساوس،: مثل بو كتنتهي بالصوت

 عليو يتوجب فإنو الكلمة قراءة الأطفاؿ بتعليم الدعلم يبدأ عندما .ٗ

 كلد،: كاحدة دفعة حركفها كيعلمهم أصواتها جميع بتُ يفرؽ أف

 تتطلب صعوبة الأمر بداية في الدعلم يواجو كقد دفتً، قلم، بنت،

 13. تدرلغيا تسهل الك كبعد خاصا كاىتماما صبرا منو

                                                             

 .ٕٛ ا،معالجتهأسااليب القراءة ك صعوباتها ك طرؽ  لرلة،.12



ٕٓ 

 

كمن معلومات السابقة ينبغى لكل مدرساتُ اف يهتمو ىذه الحطوات، 

حتى يكوف  أصوات جميع بتُ قيفر تلأنها ينمو افكار التلاميذ على 

 الجمل اك الكلمات الجيّد.

 مزايا وعيوب الطريقة التركيبية .4

 التًكيبية الطريقةمزايا  .ٔ

 .عددىا في لزدكدة فالحركؼ التعليم، في ساهلتاف بسيطتاف انهإ . أ

 يتغتَ، لا ثابت صوت منها حرؼ كلكل شكلها، في بسيطة  . ب

 لػفظ أف الدتعلم على السهل من تجعل الأشياء ىذه ككل

 . أصواتها كبتُ بينها يربط كأف الحركؼ، أشكاؿ

 الكلمات إلى الحركؼ من طبيعيا تدرجا بالدتعلم تتدرجاف انهإ  . ج

 . الجمل إلى ثم

 تضعاف كبذا الحركؼ، إتقاف من البدء منذ تدكناف انهإ . د

 تقابلو، كلمة أم تعرؼ على القارئ يساعد الذم الأسااس



ٕٔ 

 

  

 تعرؼ في يبذلو الذم كالجهد الوقت بعد فيما عليو يوفر كىذا

 ٗٔ. بو تدر التي الكلمات

الحركؼ لزدكدة كرسمها إنها كسايلة ساهلة ى  التعليم لأف عدد  . ق

بسيط كأصواتها ثابتة، كمن السهل على الدتعلم أف لػفظ 

 ٘ٔأشكاؿ الحركؼ كيربط بينها كبتُ أصواتها.

 التًكيبية الطريقة عيوب .ٕ

 الإنساف بها يدرؾ التي الطبيعية الطريقة مع تتمشياف لا اإنه .ٔ

 إلى تنتقل ثم الحرؼ كىو بالجزء تبدأ فكلتالعا كىلة لأكؿ الأشياء

 يبدأ للأشياء إدراكو في الإنساف أف حتُ على الكلمة، كىو الكل

 كالدناظر كالدباني للأشجار الإنساف فرؤية :الجزء إلى ينتقل ثم بالكل

 في الحاؿ ىو كىذا. الأجزاء أدرؾ النظر أمعن فإاا كلية تكوف

                                                             
 .ٕٕ ا،أسااليب القراءة ك صعوباتها ك طرؽ معالجته لرلة،.13

، ٜٜٚٔملتزمة الطبع كالنشر طرؽ تعليم اللغة العربية،لزمد عبد القادر أحمد، .  15
 . ٕ٘ٔالدصرية،



ٕٕ 

 

 لو تظهر ثم الفنوف كليات فيدرؾ للأفكار الإنساف إدراؾ

 ىاتتُ في أخرل ناحية كىناؾ. مثلا قراءتها إعادة عند التفاصيل

 الدعتٌ،كالك ناحية كىي الإدراؾ، عملية مع تتناقضاف الطريقتتُ

 تعليم في الدبتدئ عند معتٌ لذا ليس ااتها حد في الحركؼ أف

 بعد تكوف الدعلم عند معتٌ لذا يكوف أف الجائز كمن القراءة،

 كلكل أصوات من مركبة كأنها الكلمات، من كبتَ لقدر معرفتو

 . عليو يدؿ مكتوب رمز منها صوت

 الطريقتتُ فإف ىنا كمن. الدعرفة ىذه عنده فليست الدبتدئ أما

 أشياء بإدراؾ الدتعلم مطالبة أسااس على تقوماف كالصوتية الأبجدية

 أف الدعركؼ كمن. معتٌ لذا أشياء إلى الوصوؿ بقصد لذا معتٌ لا

 يكن لم ما فحسب كليتها يدرؾ لا للأشياء إدراكو في الإنساف

 بأشياء يسمعها التي كالعبادات الدسميات يشبو كلذلك معتٌ لذا

 الطريقتتُ ىاتتُ أف إلى نستخلص كىنا معتٌ. لذا لديو مألوفة



ٕٖ 

 

  

 الكلية من بو فتتجو الدتعلم فيو يستَ الذم الطريق عكس تستَاف

 كىذا معتٌ لذا أشياء إلى معتٌ لذا ليس أشياء كمن الجزئية إلى

 سااير لو لشا أكبر كجهدا أطوؿ كقتا كيكلفو الدتعلم كإدراؾ يتناى 

 . الإدراؾ عملية طبيعة

 بالشكل كيهتم الدعتٌ يهمل الدتعلم تجعلاف الطريقتتُ ىاتتُ أف .ٕ

 كيأتي كالجملة الكلمة معرفة عنده كنطقها الحركؼ بتعليم فبدايتها

 ظل في الدتعلم لأف ساليم غتَ أسااس كىذا كالفهم، الدعتٌ بعدلعا

 .القراءة عند الكلمة تجزئة إلى الديل عنده يتكوف الطريقتتُ ىاتتُ

 كىو معناىا إلى الالتفات دكف كنطقها بشكلها الاىتماـ ثم كمن .ٖ

 قراءتهم في الطريقتتُ بهاتتُ تعلموا الذين معظم على يلاحظ أمر

 في كالبطء التًدد ككثرة. حرفا حرفا كالكلمة كلمة، كلمة للجملة

 فكأف القراءة يعيدكا حتى اساتمهلوؾ ساؤالذم كعند عامة القراءة

 طبيعية نتيجة كىذا أخرل، قراءة لو كالدعتٌ قراءة لو الشكل



ٕٗ 

 

 عنصر إلى الطريقتاف ىاتاف تفتقر. للقراءة بها تعلموا التي للطريقة

 تستفيداف كلا الدتعلم، دكافع إثارة على لذما قدرة فلا التشويق،

 الدعتٌ عنصر انعداـ إلى العيب ىذا يعود كقد التلقائي، نشاطو من

 الدعلم من جهدا كتتطلباف بالبطء كتتسماف اكره سابق الذم

  . السواء على كالطفل

 من عنده ما كتبديد رغبة من الدعلم عند لدا قتلهما إلى إضافة

 ٙٔ. السبيل ىذا في بذلذا لؽكن حيوية طاقة

 مهارة القراءةالمباحث عن  .ٕ
 مهارة القراءة مفهوم .ٔ

كنطقها نطقا  ،ي عملية تعرؼ الرموز الدطبوعةالقراءة ى

همها. كعلى ىذا فهي ( كف)ااا كانت القراءة جهرية صحيحا

 ،لاساتجابة البصرية لدا ىو مكتوبكىو ا ،تشمل التعرؼ

 تدت رؤيتها إلى أصوات كىو تحمل الرموز الدطبوعة التى ،كالنطق
                                                             

 .ٕٕ،لرلة، أسااليب القراءة ك صعوباتها ك طرؽ معالجتها.      16



ٕ٘ 

 

  

الددركة كمنحها الدعانى أم ترجمة الرموز  ،كالفهم ،اات معتٌ

 ارئ كليست فيىن القاكىذه الدعانى تكوف غالبا ى   ،الدناسابة

كىذا ىو سار اختلاؼ معاني الكلمات من  ،الرموز الدطبوعة

 ٚٔلرتمع إلى لرتمع لخر.

 على التعرؼ على القدرة في يتمثل البسيط بمعناه القراءة كمفهوـ

 كلكن الصحيح، الوجو على بها كالنطق كالكلمات، الحركؼ

 فقط لؽثل يزاؿ لا كاف كإف – بعد فيما تطور الدفهوـ ىذا

 التي الدعقدة، الفعلية العملية إلى – القراءة من الآلي الجانب

 كالدناقشة، التحليل ثم كالربط، كالاساتنتاج كالتذكر الإدراؾ تشمل

 الأناة من كمزيد الدقركء، في النظر إمعاف إلى لػتاج ما كىو

 كتابو في البارئ عبد حستٍ الدكتور عرفها كما أك. كالدقة

 الإعدادية الدرحلتتُ في العربية اللغة لتدريس الحديثة الاتجاىات
                                                             

الدملكة العربية السعودية، تدريس اللغة العرابية في الدرحلة الإبتدائية، فاضل قتحي لزمد كالي، .  17
  . ٕٗٔق، ٖٔٗٔ



ٕٙ 

 

 الرموز تعرؼ عملية أنها على  القراءة تتحدد كفيو الدتوساطة

 من عليو تدؿ ما إلى الرموز ىذه ترجمة ك ،نطقها ك الدكتوبة

 النفس علماء بذؿ .متصلة أـ ،مفردة معاني أكانت ساواء معاف

 ككجهوا معملية، كتجارب علمية جهودان  كالتًبويوف التعليمي

 ٛٔ.مفهومها كتطوير القراءة لخدمة كبحوثهم نظرياتهم

 أنواع القراءة .ٕ

  : منو لستلفة لاعتبارات أنواع عدة إلى عامة القراءة تقسم

  . الأداء طبيعة حيث من القراءة أنواع:  أكلا

 . العرض حيث من القراءة أنواع:  ثانيا

  الأداء طبيعة حيث من القراءة أنواع:  أكلا

 خارج القراءة في نستخدمو الذم الأسالوب تأملنا لو: الصامتة القراءة .ٔ

 لوجدنا بعضها أك كلها التعليم مراحل من الانتهاء بعد أك الددرساة

                                                             
 .ٖأسااليب القراءة ك صعوباتها ك طرؽ معالجتها، لرلة،.   18



ٕٚ 

 

  

 القارئ يدرؾ القراءة من النوع ىذا في ك. صامتة قراءاتنا معظم أف

 ك. بنطقها لغهر أف دكف يفهو ك أمامو الدطبوعة الكلمات ك الحركؼ

 فيو للتفكتَ يعود ثم صمت في الدوضوع التلميذ يقرأ النحو ىذا على

 الربط ىو الطريقة لذذه النفسي كالأسااس.منو فهمو ما مدل ليتبتُ

 لشا الصامتة القراءة أف أم. مرئية رموزا باعتبارىا الكلمات بتُ

 ٜٔتاما. اساتبعادا التصويت عنصر يستبعد

 الصامتة للقراءة الدعطاة الكبرل الألعية من بالرغم:  الجهرية القراءة .ٕ

. الجهرية للقراءة أيضا لػتاجوف الصغار أف إلا اليوـ عالم في كألعيتها

 بصوت كالدسرحيات كالنثر الشعر قراءة من تربويا يستفيدكف فهم

 النص لدوسايقى تذكقهم إلى تؤدم الجهرية القراءة أف كما ،عاؿ

 ينطق التي ىي الجهرية فالقراءة. تعبتَىم ك نطقهم كتحسن الأدبي

                                                             
 .٘ أسااليب القراءة ك صعوباتها ك طرؽ معالجتها، لرلة،.  19

 



ٕٛ 

 

 كفهم الدقركء ضبط مراعاة مع مسموع بصوت بالدقركء خلالذا القارئ

 ٕٓ.معناه

  : رضالع حيث من القراءة أنواع:  ثانيا

البحث  : كىي القراءة التي يقصد منها القارئالقراءة السريعة العاجلة.ٔ

عن شيء بشكل عاجل، كتهم الباحثتُ  كقراءة فهارس الكتب، 

كتفيد في البحث عن الدصطلحات، كاساتعراض … كقوائم الأسماء 

الدادة كمراجعتها، كالكشف عن معاني الدفردات من الدعاجم 

كللتدريب عليها يكلف الدعلم تلاميذه بالبحث عن الدوضوع 

 . كلمة  الدطلوب من خلاؿ الفهرس أك البحث عن

 من دقة أكثر كىي متسع موضوع عن: عامة فكرة لتكوين قراءة.ٕ

 الحقائق، كاساتيعاب التقارير، قراءة مثل في كتستعمل. السريعة القراءة

 . الدلاحظات ككتابة الأفكار، كاساتخلاص الاساتذكار، في كتفيد

                                                             

 
 .ٚ أسااليب القراءة ك صعوباتها ك طرؽ معالجتها،لرلة، .  20



ٕٜ 

 

  

 القراءة ىذه في كيشتًط كالإلداـ، الفهم بها كيقصد: التحصيلية القراءة.ٖ

 اساتذكار في كتستعمل. كتفصيلا إجمالا يقرأ ما لفهم كالتأني التًيث

 كاساتخلاص الأاىاف، في كالحقائق الدعلومات لتثبيت الدركس

 كالدختلفة، الدتشابهة الدعلومات بتُ موازنة كعقد الدقركء، من الأفكار

 . الدلاحظات ككتابة

 لغمع مصادر، عدة إلى القارئ يرجع كفيها: الدعلومات لجمع قراءة.ٗ

 يعد الذم الدارس قراءة مثل خاصة معلومات من إليو لػتاج ما منها

 التصفح في مهارة القراءة من النوع ىذا كيتطلب بحثا أك رساالة

 الدصادر إلى الرجوع في كتستعمل .التلخيص على كقدرة السريع

  كالتحليل. التلخيص على كالقدرة السريع الدتعددة،كالتصفح

 كالتفكتَ التعمق من خالية قراءة كىي الفراغ أكقات في: للمتعة قراءة.٘

 كالفكاىات الأدب كقراءة فتًات، تتخللها متقطعة تكوف كقد

  .كالمجلات الصحف خلالذا الدرء يقرأ كقد كالطرائف،



ٖٓ 

 

 من الدرء لدل يتولد التي الدتأنية القراءة كىي: التحليلية النقدية القراءة.ٙ

 الأشياء، على الحكم خلالذا من يستطيع نافذة نقدية نظرة لشارساتها

 ٕٔ. كالاساتنتاج كالربط الدوازنة خلاؿ من

كمن الدعلومات السابقة عرفنا إفّ القرائة نوعاف كلعا القراءة من 

حيث الآدء  القراءة من حيث العرض كمنهما ايضا عدة العبارات 

الدختليفة كساوؼ لطتار إحدل القراءة لأجل الدادة في الفصل ام 

 الددرساة.

 أىمية مهارة القراءة.3
 : الحياة في القراءة ألعية جوانب

 للأساباب الدعرفة اكتساب كساائل أقول من الدقركءة الكلمة تعد

 :الآتية

  المحتول أم اتحديد الدقركء الدوضوع تحديد للإنساف تتيح القراءة .ٔ

 . القراءة مكاف ك القراءة زمافك 
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 . الدعرفة كساائل أرخص من تعد الدطبوعة الكلمة .ٕ

 الكتاب عقوؿ خلاصة من كالاساتفادة متنوعة أفكار للقارئ تقدـ .ٖ

 ٕٕ. كتجاربهم كالعلماء كالدفكرين

 أىداف تعليم المهارة القرأة.4

إف للقراءة أىدافا متعددة كمتباينة، الامر الدم في طبيعة عملية 

 القراءة ااتها. كمن بتُ ىذه الأىداؼ ما يلي:

الدرء تدهيدا لبحث يريد أف يكتبو. كىنا القراءة للبحث. قد يقرأء  .ٔ

 قراءتو انتقائية لأنو يقراء ما يتعلق بموضوع بحثو فقط.

القراءة للتلخيص. قد يقر الدرء نصا ما من أجل تلخيصو، كىنا  .ٕ

تكوف القراءة متأنية كدقيقة كشاملة لأف القارئ يريد أف يكتشف 

 الأفكار الرئيسية كيستبعد التفاصيل غتَ الدهمة.
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راءة للأعلاـ. قد يقرأ الدرء ليسمع الآخرين مثل ما يفعل الدذيع الق .ٖ

 ٖٕفي الراديو كالتلفزيوف.

تنمية الرغبة ى  الاطلاع، كالدافعية الى الاساتزاداة من ألواف الدعرفة،  .ٗ

 لأف القراءة ىي البوابة الرئيسة لساحة الدعرفة.

فة توسايع مدارؾ التلاميذ، كزيادة خبراتهم كإلظائها عن طريق إضا .٘

معارؼ جديدة، كمعلومات مفيدة عن طريق قراءة الواساعة الدقركنة 

 بالفهم كالاساتيعاب.

اكتساب مهارة التعبتَ الصحيح الدنظم الدتًابط الذم لا يتأتى  .ٙ

لإنساف ما إلا من خلاؿ القراءة الدتنوعة، كبعد طوؿ تدوس بها، لأف 

 ٕٗالقارئ يأخذ كل خبرات الأخرين الذم يقرأ لذم.
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 قراءةخصائص ال .ٗ

 : الصامتة القراءة خصائص

 : نفسية(  أ

 . القراءة في شخصية حرية القارئ تعطي نهاإ .ٔ

 . التًكيز من فيها لدا الفهم، على تساعد نهاإ .ٕ

 . الخجولتُ الأفراد تناساب نهاإ .ٖ

 : كاجتماعية اقتصادية( ب

 . كالجهد الوقت توفر .ٔ

 . فيو الناس تواجد لؽكن مكاف أم تستخدـ نها. إٕ

 . الأسارم التًابط على تساعد نها. إٖ

 : الجهرية القراءة خصائص

 : تربوية خصائص(  أ

 . كالتعليم للتعلم ىامة أداة  .ٔ
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 . الأداء كإجادة النطق لإتقاف كسايلة أحسن نهاإ .ٕ

 : نفسية خصائص( ب

 . الخجولتُ للأفراد علاج. ٔ

 . الأدبي كالتذكؽ الفتٍ للتعبتَ للفرد ىامة كسايلة. ٕ

 كالدكاف الحالة حسب للشخص ترجع نسبية بينهما كالأفضلية

 : اجتماعية(  ج

 ٕ٘. الجمهور مواجهة على تدريب .ٔ

كمن ىذه الدعلومات السابقة نعرؼ عن خصائص مهارة القراءة 
ثم ساوؼ الى العثور على مدل الأثر طريقة التًكيبية على مهارة القراءة 

 بيبيتاف ساتَانجالإسالامية الدتوساطة التلاميذ في الددرساة دار السلاـ 
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 الباب الثالث

 منهج البحث

 
 موقع البحث و موعده .أ 

دار السلاـ درساة م نو الباحث فهوأما ميداف البحث الذم عيّ 

. كقد اختار الباحث ىذه الددرساة الإسالامية بيبيتاف ساتَانج الدتوساطة

 كما قاؿ  ضعيفةالتلاميذ في تلك الددرساة  لدل مهارة القراءة لأف

 ى  الطريقة التًكيبيةاساتخداـ حاكؿ الباحث ف. قدمةالدحث في البا

كأما موعده  كرفع مهارتهم في القراءة درتهملتحستُ ق تعليم اللغة العربية

 ـ. 8102  فبراير – ٕٓحتى  يناير ٕٓ فهو مند تاريخ

 نتومجتمع البحث وعي  ب. 

 .اككميّ  كيفيّاو في البحث  بتُ مفهوـ المجتمع كعينتىناؾ فرؽ 

للدراساة لؽكن  الطريقةهو."فالبحث العلمي  المجتمع أك العينتو من حيث

ٖ٘ 
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كالك من خلاؿ التقصي  ،إلى حل مشكلة معينةعن طريقها الوصوؿ 

كالتي لذا  ،قيلأدلة القابلة للتحقختلف الشواىد كالاالدقيق كالشامل 

الباحث  وكأما لرتمع البحث الذم عين ٕٙعلاقة بالدشكلة الدطركحة.

الإسالامية بيبيتاف  الدتوساطة دار السلاـ جميع التلاميذ في مدرساة ىو

ه تلميذا. كلأف عدد التلاميذ في ىذ ٓٙمن الذم يتكوف  ساتَانج

البحث.  اذلذ التلاميذ. خذ جميعأالددرساة أقل من مائة. فالباحث 

دار السلاـ درساة بم الثاني الصف من تلاميذالذم يتكوف من الفصلتُ 

 لا)أ( فص كجعل الباحث فصل .مية بيبيتاف ساتَانجالإسالا الدتوساطة

 ضابطا.)ب( فصلا  ا كفصلالمجرب

 منهج البحثج. 

يبي، كىي طريقة التجر  نهجىذا البحث الدفي  ستخدـ الباحثي

بحث عن السبب كالنتيجة من الدتغتَ السيتٍ البحث الكمي الذم ي
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"الطريقة ن منهج التجريبي ىو كالدتغتَ الصادل. كما بتُ ساوغيونو ع

كلؼتار  ستخدـ لبحث أثر الطريقة أك الأسالوب في شيئ لخر".الذم ي

 Quasiبتصميم الشبو التجريبي . التجريبي نهجالباحث الد

Experimental Design تصميم الشبو التجريبي ىو التطوير من ك

كاساتخدـ  (True Experimental Design)تصميم التجربة الحقيقية 

عوبتها في تعيتُ المجموعة الضابطة في ىذا التصميم لص الباحث

صميم لرموعة تكللتعرؼ على لثار البحث اساتخدـ الباحث  ٕٚبحثها.

. كفي (Nonequivalent Control Group)الضابطة غتَ الدتكافئة 

 28عشوائية. كالضابطة غتَ ربةالمجموعة المج تكوفىذا التصميم 

 موعة الضابطة غتَ الدتكافئةالمجصميم ت

(Nonequivalent Control Group Design) 
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معاينة غتَ احتمالية  وؿ على عينة البحث اختار الباحثكللحص

(Non probability Sampling)   بأسالوب معاينة الذادفة

(Purposive Sampling).
بتصميم غتَ  كيسمى ىذا التصميم 29

 Non)عشوائى الاختبار القبلى كالبعدم لرموعة الضابطة 

randomized Pre test Post test (Control Group 

Design).
30 

أعطى الباحث الاختبار القبلي الجيد إاا لم يوجد فرؽ بارز 

 ٖٔبينهما. كتأثتَ العلاج:
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 أساليب جمع البيانات . د

الأسااليب   صوؿ على  البيانات في ىذا البحث يستخدـ  الباحثكللح

 كما يلي:

ىي كسايلة يستخدمها الانساف العادم  (Observasi) الدلاحظة .1

في اكتسابو الخبراتو كمعلوماتو حيث لصمع خبراتنا من خلاؿ ما 

حتُ يلاحظ فانو يتبع  كلكن الباحث ،شاىده أك نسمع عنون

منهجا معينا لغعل من ملاحظاتو أسااس الدعرفة كاعية أك فهم دقيق 

اشرة عملية تدريس القراءة مب ىو مشاىد الباحثلظاىرة معينة. 

 التي قاـ بو الددرس في ىذه الددرساة مباشرة.

الدلاحظة ىي عبارة عن عملية جميع الدعلومات من خلاؿ الدراقبة 

الدقيقة كالذادفة لسلوؽ أك ظاىرة معينة كمن ثم تسجيل الدعلومات 
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عن تلك ظاىرة. إاف فهي عملية مراقبة مقصودة بهدؼ رصد 

 32ؿ النظر إلى الشيئ الدلاحظ بتدقيق.تغتَات معينة من خلا

عريف الدقابلة على أنها لزادثة بتُ لؽكن ت (Wawancara) الدقابلة .2
 ،respondent))مستجيب ك  interviewer))القائم بالدقابلة 

كالك بغرض الحصوؿ على معلومات من الدستجيب. كبالرغم من 
كثر أف ىذا التعريف يبدك بسيطا إلا أف الدقابلة ناجحة يعد أمرا  أ

كىو ما لػتاج إلى الرجوع إلى  ،تعقيدا من الك التصور البسيط
يستخدـ الباحث الدقابلة  ٖٖالدراجع الدتخصصة كمناىج البحث.

 من الأسائلة التي تقدمتها الباحث على البيانات للحصوؿ الباحث
إلى رئيس الددرساة لاكتساب الدعلومات عن تأسايس الددرساة كعدد 
التلاميذ كالددرساتُ كالذدؼ من تعليم الدفردات في ىذه الددرساة، 
كمع مدرس اللغة العربية لاكتساب الدعلومات عن أحواؿ عملية 

تاج إليها يانات الذل تحتعليم كتعلم اللغة العربية كغتَىا من الب
 في ىذا البحث. الباحث

                                                             
 83، 5995ن،دار حني،  قراءت أساليب البحث العلمى عمانحسين فرحان رمزون،   32

33 Wina Sanjaya, Penelitian Pendidikan Jeni s Metode dan Prosedur, 

(Bandung: Kencana Penadamedia, 2013), 251. 



ٗٔ 

 

  

كىي كساائل جمع البيانات عن قدرة الشخص  (Test)الاختبار  .3

 الاختبارات للحصوؿ تقدـ الباحث الذل تبحث بطريقة القياس.

. كلعا اختبار قبلي الطريقة التًكيبيةنتيجة التلاميذ في اساتخداـ  على

Pre Test  كاختبار بعدمPost-Test
34 

العملية التى فيها القراءة كالدطالعة على مادة دراساة مكتبية ىي  .4

الدكتبة كاتب كالمجلات كغتَىا، كيتضمن فيها النظرية التى توافق 

 وخدـ ىذه لتقوية الأقواؿ الذم قالستكي على البحث الذم تعمل.

 .الباحث

 فرضية البحث . ه

فرضية البحث ىي إجابة موقتة عن مشكلات البحث، لؽكن أف يكوف 

الصحيح أك الخطاء كإاا كاف خطاء ساتَد كإاا كاف صحيح عن حقيقتو 

سايقبل. قاؿ فرحاف" فرضيات البحث عبارة عن التخمينات أك 
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العلاقات التي يفتًض الباحث كجودىا بتُ الدتغتَات التابعة كالثابتة في 

 35البحث"

الإجابة الدؤقتة أك الإجابة غتَ نهاية عن أسائلة  الفرضية ىي
البحث التي قد أكدت في شكل الأسائلة. تقاؿ الدؤقت، لأف الإجابة 
تؤساس على النظرية الدناسابة، لم تؤساس على الحقائق التي حصل من 
تحصيل جمع البيانت. أكد ساوغيونو: "الفرضية ىي الإجابة الدؤقتة عن 

 ٖٙهاية بالبيانات".أسائلة البحث ليس الإجابة الن
كالفرضية الصفرية  (Ha)في ىذا البحث الفرضية البديلة  قدـ الباحث

(Ho)   :كما يلي 
تعلّم ى   الطريقة التًكيبيةاساتخداـ ىناؾ أثر في  ،الفرضية البديلة .1

 الدتوساطةدار السلاـ في مدرساة  قراءةعلى مهارة الالعربية  النصوص 
 .الإسالامية بيبيتاف ساتَانج

ى   الطريقة التًكيبيةأثر في اساتخداـ  ىناؾ ليس ،الصفريةالفرضية  .2
 دار السلاـمدرساة في  ةقراءعلى مهارة الالعربية  م النصوصتعلّ 

 .بيبيتاف ساتَانج الإسالامية  الدتوساطة
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 أسلوب تحليل البيانات . و
بتحليل البيانات إاا جمعت البيانات من الدستجيبتُ أك  يقوـ الباحث 

 من البيانات الأخرل.
تحليل الإحصائي الكىو  الدستخدمة في ىذا البحث الكمّ كالبيانات 

 ٖٚباساتخداـ اختبار "ت"، كىي على الخطوات الآتية:

 حساب الدتوساط )مت( : .أ 
 (ٕ, مت ٔ)مت
 ٔمج س=  ٔمت

 ف           
 ٕمج س=  ٕمت

 ف           

 حساب قيمة الالضراؼ الالضدارم :  .ب 

 =      ٔع
 ف             
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 = ٕع
  ف           

 الدعيارية بالدعادلة: اءقيمة الأخط حساب .ج 
  

 ٔع   =ٔمت ٘س

 
 ٕ= عٕمت ٘س

 ؽ الأخطاء الدعيارية بالدعادلة:ك حساب قيمة فر  .د 

 = ٕمت ٔمت ٘س

 

 اختبار فركض الدقارنة، بالدعادلة: .ه 

 ٕمت ٔمت= ٘ت
 ٕمت ٔ= مت٘س      

 ٔس مج

 ٔ-ف

 ٕ-ف

ٕ
 ٕمت ٘+ س ٔمت ٘س ٕ

ٕ 
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 حساب الدرجة الحرية، بالدعادلة: .و 

 ٕ-(ٕ+فٔدؾ = )ف

 الفركض بالنسبة إلى الدعيارية كالتالي:

إاا كانت "ت" الحسابية أكبر من "ت" الجدكلية فتكوف  .1

الفرضية الصفرية مرفوصة، كالفرضية الخيارية مقبولة كىي 

ى   يةالطريقة التًكيباساتخداـ بتعتٍ أف تعليم اللغة العربية 

دار في مدرساة  قراءةعلى مهارة التعلّم النصوص العربية 

إاا كانت ك . الإسالامية بيبيتاف ساتَانج الدتوساطةالسلاـ 

"ت" الحسابية أصغر من "ت" الجدكلية فكانت الفرضية 

ة كىي تعتٍ أف فوضمقبولة، كالفرضية الخيارية مر  الصفرية

الطريقة التًكيبية اساتخداـ تعليم اللغة العربية باساتخداـ أثر 

 .الإسالامية بيبيتاف ساتَانج الدتوساطةدار السلاـ في مدرساة 
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 التعلم النصوص ى   إحصائيةفيو أثر إلغابي اات دلالة  

 .قراءةعلى مهارة الالعربية 

إاا كانت "ت" الحسابية أصغر من "ت" الجدكلية فتكوف  .2

كىي  مرفوضة الفرضية الصفرية مقبولة، كالفرضية الخيارية

في  الطريقة التًكيبيةاساتخداـ بتٍ أف تعليم اللغة العربية تع

 الإسالامية  بيبيتاف ساتَانج.الدتوساطة  دار السلاـ مدرساة

على مهارة العربية  تعلّم النصوص ى   ليس فيو أثر إلغابي

 .قراءةال
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 الباب الرابع

 تحليل البيانات
 

 وأثره استخدام الطريقة التركيبية فى تعل م النصوص العربية يةواقع .أ 

فى الصف الثانى بمدرسة دار السلام  الثانوي ة  على مهارة القراءة

 الإسلامية بيبيتان سيرانج.

يبية ى  تعلّم النصوص للتعرؼ على اساتخداـ الطريقة التًكك 

الطريقة  بد للمدرس أف يستخدـ ثره على مهارة القراءة. فلاالعربية  كأ

ىي الطريقة  الطريقة التي يعتبرىا الباحث مناسابةالدناسابو. كمن الك ف

 .التًكيبية

 كقبل الشركع في تنفيذ عملية الطريقة كالأسالوب ينبغي
  كما يلي:  ،كخطوات ىذه الطريقة التًكيبية ا،للمدرس أف يعرؼ خطواته

يشتَ الدعلم إلى أشياء موجودة في غرفة الصف كلؼتار منها ما يراه  .ٔ
ساهلا في التلفظ بو مثل: لوح، دفتً، مساحة، ثم يشرع في لفظ كل 
منها ببطء كيطلب من الأطفاؿ أف يقلدكه في تلفظو كيلفت نظرىم 

ٗٚ 

 



ٗٛ 

 

دفعة  تلفظ، فكلمة ) لوح ( تإلى حركات الفم خلاؿ ىذا ال
تخرج من الفم على دفعتتُ، في حتُ كاحدة، أما كلمة )دفتً( ف

تخرج كلمة ) مساحة ( على ثلاث دفعات، كيستمر الدعلم في 
تدريبهم كتدرينهم على اساتخداـ كلمات لستلفة تشتمل على مقاطع 

  ثم ينتقل إلى مطالبتهم بكلمة مؤلفة من مقطعتُ أك أكثر.
بعد الانتهاء من تدرين الأطفاؿ على تحليل الكلمات إلى مقاطع،  .ٕ

ينتقل الدعلم إلى تدرينهم على تحليل الدقاطع إلى أصوات كالك 
 . باساتخداـ كلمات ساهلة كبسيطة مركبة من مقطع أك اثنتُ

إف أفضل طريقة لتعليم الطفل إظهار صوت من الأصوات ىي أف  .ٖ
، ثم  كلمة بسيطة لفظا كمعتٌ كموافقةيورد الدعلم الك الصوت في

تبدأ ها كيفضل الكلمة التي لػلل الكلمة إلى الأصوات التي تؤلف
 38.، باببالصوت كتنتهي بو مثل:  ساوس، دكد
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ٜٗ 

 

  

 ٔ/ٗجدكؿ 

ساتخداـ الطريقة لاأكراؽ الدلاحظة لأنشطة الددرس في عملية التعليم 
 التًكيبية.

 لا نعم الأمور المبحوث الرقم
   الجملة التي ثم ينطقونهايسمع التلاميذ  ٔ
   كنها خمس مراتكرر ثم ي الجملة تلاميذيقرأ ال ٕ
   ىا.يسأؿ التلاميذ حوؿ الدواد التي أخذك  ٖ
   التلاميذ الجمل جم يتً   ٗ
    الجملةبعض التلاميذ يقرأ ترجمة  ٘
    .يصحّح التلاميذ الأخطأ من الجمل ٙ

 
بالظواىر  أف الددرس يقوـ بأنشطة مناسابة ٗ/ٔمن جدكؿ 

 الدلحوظة في عملية التعليم كالتعلم.

 

 



٘ٓ 

 

فى الصف الثانى بمدرسة دار السلام   مهارة القراءة يةواقع ب.

 الإسلامية بيبيتان سيرانج. المتوسطة

ى  الصف  تلاميذ لدل مهارة القراءة للحصوؿ على البيانات عن

الإسالامية بيبيتاف ساتَانج، قبل  الدتوساطةالثانى بمدرساة دار السلاـ  

 .اساتخداـ الطريقة التًكيبية ى  تعلّم النصوص العربية  ضعيفة

تلميذا فقد جعل  1ٙ مددىالباحث عينتو من التلاميذ كعحدد  

يكوف تلميذا  (31)تلميذا صفا لرربا كما بقي منها  (31)الباحث 

 صفا ضابطا.

بعد تطبيق  القراءة مهارةقدرة التلاميذ على  كمن أجل التعرؼ على

، قاـ الباحث كيبية ى  تعلّم النصوص العربيةاساتخداـ الطريقة التً 

 .، كلػصل على ىذه النتائجباختبار تحريرم

 

 



٘ٔ 

 

  

 ٗ/ٕجدكؿ 
نتائج الاختبار ى  تعلّم النصوص العربية ى  الصف الثانى بمدرساة دار 

قبل تطبيق اساتخداـ  ،الإسالامية بيبيتاف ساتَانج الدتوساطةالسلاـ  
 كبعد تطبيقها في الفصل التجريبيالطريقة التًكيبية 

 الاختبار الأكؿ أسماء التلاميذ الرقم
 قبل التطبيق

الاختبار 
 الأختَ

 بعد التطبيق
 ٓٛ ٓٙ أأف نورفديلو ٔ

 ٜٓ ٓٚ أحمد غفرم ٕ

 ٓٛ ٓٙ أينوف رزكنو ٖ

 ٜٓ ٓٚ أحمد رزؿ ٗ

 ٜٓ ٓٙ ألدم فرمنشو ٘

 ٓٛ ٓٙ تشياأليدا  ٙ

 ٜٓ ٓٚ ألفانا دمينتي  ٚ



ٕ٘ 

 

 ٜٓ ٓٚ أندحيك حرينط ٛ

 ٓٛ ٓٚ أندر فردكس ٜ

 ٜٓ ٓ٘ أنغركـ سار ٓٔ

 ٓٛ ٓٙ أنسا أككتفاني ٔٔ

 ٓٛ ٓٙ جيك لستاف ٕٔ

 ٜٓ ٓٚ ديف أنغغزين ٖٔ

 ٓٛ ٓٚ دين ردين كح ٗٔ

 ٓٚ ٓٙ دساكي رمدحاف ٘ٔ

 ٓٛ ٓ٘ أيق سايسونط ٙٔ

 ٜٓ ٓٙ فحمي حرتوف ٚٔ

 ٓٛ ٓٙ غستفاف فتو ٛٔ

 ٜٓ ٓٚ حسنتوؿ أينيو ٜٔ



ٖ٘ 

 

  

 ٓٛ ٓٚ حتَا فنيسا ٕٓ

 ٓٚ ٓ٘ ننىدا ديلا سايفتياف ٕٔ

 ٓٛ ٓٙ نيدا لطفينتى ٕٕ

 ٓٛ ٓٙ نور فتَاة ٖٕ

 ٜٓ ٓٚ سالسبلا أكليا راحم د  ٕٗ

 ٓٛ ٓٚ سايفتى ىداية ٕ٘

 ٓٚ ٓ٘ سايلا ليس ٕٙ

 ٓٛ ٓٙ سايسكا سااىرا ٕٚ

 ٜٓ ٓٚ ساتى فاخطة ٕٛ

 ٓٛ ٓٚ رحمةساتى  ٜٕ

 ٜٓ ٓٙ تنتى نور ليتا ٖٓ

 ٜٕٓٗ ٜٓٛٔ لرموع
 ٖٛ ٖٙ متوساط



٘ٗ 

 

 ٗ/ٖجدكؿ 
ى  الصف  تعلّم النصوص العربية على مهارة القراءةعن نتائج الاختبار 

في  ،الإسالامية بيبيتاف ساتَانج الدتوساطةالثانى بمدرساة دار السلاـ  
الضابط الذم  الصفك  الصف التجريبي الذم يستخدـ الطريقة التًكيبية

الطريقة التًكيبية الفصل الضابط الذم لايطبق  أما لايستخدمو.
 .فكالتالي

 أسماء التلاميذ الرقم
 الاختبار الأول
 قبل التطبيق

 الاختبار الأخير
 بعد التطبيق

 ٓٛ ٓٚ حسنوؿ خاتدو ٔ

 ٓٚ ٓٚ الا موحلو ٕ

 ٓٙ ٓٚ ارمينتي  ٖ

 ٓٙ ٓٙ زيربي كحيو دينر  ٗ

 ٓٚ ٓٚ ليل رحمتتُ ـ ٘

 ٓٚ ٓٚ ميفتحودين  ٙ



٘٘ 

 

  

 ٓٙ ٓٙ لزمد ديكي ف ٚ

 ٓٚ ٓٚ موردحا ساوديستًا ٛ

 ٓٛ ٓٚ نيفا نور سايفا ٜ

 ٓٙ ٓٙ نوركؿ حيدينتي  ٓٔ

 ٓٙ ٓٙ اكفيك فيسل ٔٔ

 ٓٛ ٓٚ فوسافراف دنتُ ر ٕٔ

 ٓٚ ٓٚ ريستي ديستا ساواندم ٖٔ

 ٓٚ ٓٙ ريدكاف فجار ر ٗٔ

 ٓٛ ٓٙ رت ريدا اكلي  ٘ٔ

 ٓٛ ٓٙ سايلك انينديا  ٙٔ

 ٓٚ ٓٚ سايتا ركفينتي  ٚٔ

 ٓٚ ٓٙ تب ـ الزـ ساتَاج ٛٔ



٘ٙ 

 

 ٓٚ ٓ٘ كيلي ادرياف اكبر ٜٔ

 ٓٙ ٓٙ زيكرم ريسض نور ا ٕٓ

 ٓٚ ٓٚ نيفى كحيونى ٕٔ
 ٓٙ ٓٙ نيدا خفيتٌ ٕٕ
 ٓٙ ٓٚ نور الحسنة ٖٕ
 ٓٚ ٓٚ لوا جنة النساسا ٕٗ
 ٓٙ ٓٙ سايفتى ساينتيا ديول ٕ٘
 ٓٛ ٓٛ سايلى لطفية ٕٙ
 ٓٚ ٓٚ ساينتا ساارل ٕٚ
 ٓٛ ٓٛ ساتى ديفيانى ٕٛ
 ٓٙ ٓٙ ساتٌ مرنً ناضلا ٜٕ
 ٓٚ ٓٙ ساتى مؤسارة ٖٓ

 2١٩١ 1٧٩١ المجموع
 ٧٧ ٧٩ المتوسط

 



٘ٚ 

 

  

ثره يبية فى تعل م النصوص العربية  وأاستخدام الطريقة الترك واقع ج.

 .على مهارة القراءة

تعلّم النصوص يبية ى  اساتخداـ الطريقة التًك على كللتعرؼ

 انى بمدرساة دار السلاـ  ى  الصف الث .ثره على مهارة القراءةالعربية  كأ

 .الإسالامية بيبيتاف ساتَانج الدتوساطة

قاـ الباحث يبية ى  تعلّم النصوص العربية بعد تطبيق الطريقة التًك

 بالاختبارات.

 ت فهي كما يلي: كأما الخطوات في اختبار

الدتوساط كالالضراؼ الالضدارم بعوف حساب لرموع النقاط لنيل  .1

 الجدكؿ الإحصائي الآتية:

 ٗ/ٗجدكؿ 

ثره يبية ى  تعلّم النصوص العربية  كأالطريقة التًكنتائج الاختبار عن 

 الدتوساطةعلى مهارة القراءة ى  الصف الثانى بمدرساة دار السلاـ  



٘ٛ 

 

 في الفصل التجريبي الذم يستخدـ الطريقة الإسالامية بيبيتاف ساتَانج

 كالفصل الضابط الذم لايستخدمو.التًكيبية ى  تعلّم النصوص العربية  

 نمرة
 مجموع النقاط

 22س 21س 2س 1س
 2س 1س

ٔ ٛٓ ٛٓ ٖ- ٔٔ ٜ ٕٔٔ 

ٕ ٜٓ ٚٓ ٚ ٔ ٜٗ ٔ 

ٖ ٛٓ ٙٓ ٖ- ٜ- ٜ ٛٔ 

ٗ ٜٓ ٙٓ ٚ ٜ- ٜٗ ٛٔ 

٘ ٜٓ ٚٓ ٚ ٔ ٜٗ ٔ 

ٙ ٛٓ ٚٓ ٖ- ٔ ٜ ٔ 

ٚ ٜٓ ٙٓ ٚ ٜ- ٜٗ ٛٔ 

ٛ ٜٓ ٚٓ ٚ ٔ ٜٗ ٔ 

ٜ ٛٓ ٛٓ ٖ- ٔٔ ٜ ٕٔٔ 

ٔٓ ٜٓ ٙٓ ٚ ٜ- ٜٗ ٛٔ 



ٜ٘ 

 

  

ٔٔ ٛٓ ٙٓ ٖ- ٜ- ٜ ٛٔ 

ٕٔ ٛٓ ٛٓ ٖ- ٔٔ ٜ ٕٔٔ 

ٖٔ ٜٓ ٚٓ ٚ ٔ ٜٗ ٔ 

ٔٗ ٛٓ ٚٓ ٖ- ٔ ٜ ٔ 

ٔ٘ ٚٓ ٛٓ ٖٔ- ٔٔ ٜٔٙ ٕٔٔ 

ٔٙ ٛٓ ٛٓ ٖ- ٔٔ ٜ ٕٔٔ 

ٔٚ ٜٓ ٚٓ ٚ ٔ ٜٗ ٔ 

ٔٛ ٛٓ ٚٓ ٖ- ٔ ٜ ٔ 

ٜٔ ٜٓ ٚٓ ٚ ٔ ٜٗ ٔ 

ٕٓ ٛٓ ٙٓ ٖ- ٜ- ٜ ٛٔ 

ٕٔ ٚٓ ٚٓ ٖٔ- ٔ ٜٔٙ ٔ 

ٕٕ ٛٓ ٙٓ ٖ- ٜ- ٜ ٛٔ 

ٕٖ ٛٓ ٙٓ ٖ- ٜ- ٜ ٛٔ 

ٕٗ ٜٓ ٚٓ ٚ ٔ ٜٗ ٔ 



ٙٓ 

 

ٕ٘ ٛٓ ٙٓ ٖ- ٜ- ٜ ٛٔ 

ٕٙ ٚٓ ٛٓ ٖٔ- ٔٔ ٜٔٙ ٕٔٔ 

ٕٚ ٛٓ ٚٓ ٖ- ٔ ٜ ٔ 

ٕٛ ٜٓ ٛٓ ٚ ٔٔ ٜٗ ٕٔٔ 

ٕٜ ٛٓ ٙٓ ٖ- ٜ- ٜ ٛٔ 

ٖٓ ٜٓ ٚٓ ٚ ٔ ٜٗ ٔ 

 1٧٩١ 123١  2١٩١ 24٧١ مجموع

  ٧٧ 83 متوسط

 
 لدتوساط )مت( بالدعدؿ:احساب  . د

 (ٕ, مت ٔ)مت 
 ٔمج س=  ٔمت

 ف         
   =ٕٜٗٓ 

          ٖٓ 

      =ٖٛ 



ٙٔ 

 

  

 ٕمج س = ٕمت

 ف           

ٕٓٚٓ          
     ٖٓ 

   =ٜٙ 

 قيمة الالضراؼ الالضدارم بالدعدؿ: حساب . ا

 = ٔع
 ف       

   
      ٖٓ 

= 

     =ٙ,ٗٓ 

 = ٕع

 ف        

 ٔس مج

ٕٖٔٓ 

ٗٔ 

 ٔس مج



ٕٙ 

 

= 

       ٖٓ 

= 

 =ٚ،٘ٗ 

 قيمة الأخطاء الدعيارية بالدعدؿ: حساب . ر
  ٔع =ٔمت ٘س

 
   =ٙ,ٗٓ 

 
    =ٙ,ٗٓ 

   
 =ٙ,ٗٓ  

ٔٙٚٓ 

٘ٚ 

 ٔ-ف

ٕٜ 

ٖٓ-ٔ 



ٖٙ 

 

  

    ٗ,ٗ 

    =ٔ,ٕٛ٘ 
       ٕ=    ع ٕمت ٘س
   ٔ -ٔف       
       =ٚ،٘ٗ  

            ٖٓ – ٔ   
             =ٚ،٘ٗ 

               ٕٜ               
  = ٚ،٘ٗ  =ٔ,ٗٓٔ 
  ٘,ٖٛ 
 

 تعيتُ قيمة فراؽ الأخطأ الدعيارم .ٔ
 ٔمت٘س      = ٕمت – ٔمت٘س

 ٕمت ٘+ سٕ
ٕ 

     
     = ٔ,ٜٕٔٛ  +ٔ,ٕٗٓٔ 

     = ٔ,ٖٗٔ  +ٔ,ٜٕٙ 
     



ٙٗ 

 

     = ٖ,ٖٚ٘ 
   
      =ٔ,ٖٛ 

 امتحاف فركض الدقارنة بالدعادلة: .ٕ
 ٕمت  – ٔ=   مت ٘ت

 ٕمت – ٔمت٘س        

         =ٖٛ- ٜٙ   
  ٔ,ٖٛ 

      =    ٔٗ   
                      ٔ,ٖٛ  
               =     ٚ,ٙ٘ 
 

 تعيتُ الدرجة الحرية بالدعادلة: .ٖ
 ٕ –(  ٕ+ ف ٔدؾ = ) ف

    ( =ٖٓ  +ٖٓ  )-ٕ 
     =٘ٛ 

 ٛ٘=  دؾ قيمة أف يعرؼ السابقة البيانات على كاعتمادا
 :يلى كما فهي الجدكلية ت باساتخداـ ت قيمة بتفستَ الباحث سايقوـ



ٙ٘ 

 

  

 ٕٓٓ,ٕ=  الجدكلية ت قيمة تحصيل%  ٘ الدلالية مستول في . أ
  ٖٙٙ,ٕ= الجدكلية ت قيمة تحصيل%  ٔ الدلالة مستول في  . ب

 كما يلي:  كأما مقياساها

إاا كانت ت الحسابية أكبر من ت الجدكلية، فكانت  .ٔ
الفرضية الأصيلة مرفوضة كالفرضية البديلة مقبولة، كالدعتٌ 

أف اساتخداـ الطريقة التًكيبية ى  تعلّم النصوص  يدؿ على
العربية  كأثره على مهارة القراءة ى  الصف الثانى بمدرساة 

لو أثر اات  اف ساتَانجالإسالامية بيبيت الدتوساطةدار السلاـ  
 دلالة إحصائية. 

إاا كانت ت الحسابية أصغر من ت الجدكلية، فكانت  .ٕ
الفرضية الأصيلة مقبولة. كالفرضية البديلة مرفوضة كالدعتٌ 

في تعلّم  ليس لو أثرأف اساتخداـ الطريقة التًكيبية يدؿ على 
 .النصوص العربية على مهارة القراءة

كبناء على البيانات السابقة عرفنا أف قيمة ت الحسابية أكبر 

من ت الجدكلية. كلذلك تكوف الفرضية البديلة مقبولة كالفرضية 



ٙٙ 

 

اساتخداـ الطريقة التًكيبية اات الأصيلة مرفوضة. ىذا يدؿ على أف 

 .ى  تعلّم النصوص العربية على مهارة القراءة إحصائية  ةالال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ٙٚ 

 

  

 سالخام الباب

 خاتمة

 النتائج . أ

 اساتخداـ الطريقة التًكيبية ى  البحث عن قاـ الباحث أف بعد

كسايعرض الباحث  .ثره على مهارة القراءةتعلّم النصوص العربية  كأ

 :النتائج كالآتى

أما اساتخداـ الطريقة التًكيبية ى  تعلّم النصوص العربية ى  الصف  .1

الإسالامية بيبيتاف ساتَانج يبدأ  الدتوساطةالثانى بمدرساة دار السلاـ  

ة، يستمع الطلاب القصة باساتعداد الددرساة على الطريقة التًكيبي

ة، تشرح الددرساة الدواد التعليمية الدتعلقة، إعطأ الطلاب راءعلى الق

الفرصة لطرح الأسائلة كتناكؿ الجواب، كبعد انتهاء الدرس طلبت 

 من عملية التعليم. الددرساة التلاميذ الذم لو بالطريقة التًكيبية

 

ٙٚ 



ٙٛ 

 

عن قدرة التلاميذ على مهارة القراءة التي  البيانات تحليل نتائج .2

 كالضابط التجريبي الفصل في كالأختَ الأكؿ الاختبار حصلت من

 ىو الأكؿ بمجموع تقدير الاختبار التجريبي الفصل قيمة نتيجة أف

كأما لرموع القيمة للاختبار البعدم فيو بعده فهو ، ٜٓٛٔ

كىذا لرموع القيمة يرتقي بعد تطبيق ىذه الطريقة في قيمة . ٜٕٓٗ

. كأما لرموع القيمة في الفصل الضابط للاختبار القبلي بدكف ٓٓٙ

. ٕٓٚٓ، كللاختبار البعدم ٜٓٚٔاساتخداـ طريقة التًكيبية فهو 

. كمن الاختلاؼ في ارتقاء القيمة أف قيمة النتائج ٓٓٔكىذا يرتقي 

 ة أكبر من تطبيق الطريقة الأخرل.في تطبيق طريقة التًكيبي

 الدتغتَك  الستُ الدتغتَ فيأمّا تحليل البيانات بامتحاف الفركض الدقارنة  .3

كفي الفصل  ٖٛ الصادم، ككانت قيمة الدتوساط في الفصل التجريبي

. كالمحصوؿ بالبيانات السابقة كحساب إمتحاف فركض ٜٙ الضابط

كالتاء الجدكلية بالدرجة الحرية  ٘ٙ,ٚ الدقارنة بمعادلة التاء الحسابية



ٜٙ 

 

  

تحصيل قيمة ت الجدكلية = على %  ٘مع مستول الدلالة  ٛ٘

. فظهرت النتيجة منها أف ت الحسابية أكبر من ت ٕٓٓ,ٕ

. فالفرضية الأصلية مردكدة، ٕٓٓ,ٕأكبر من  ٘ٙ,ٚالجدكلية كىي 

اك دلالة إحصائية ى  قدرة  أثر لو ة مقبولة بمعتٌيكالفرضية البدل

لدل تلاميذ الصف الثانى بمدرساة دار "  التلاميذ على مهارة القراءة

 .الإسالامية بيبيتاف ساتَانج الدتوساطةالسلاـ  

 

 اتحالمقتر  . ب

 : التالية حاتالباحث الدقتً  تقدـي  السابقة البيانات بتحليل القياـ كبعد

يتزكد لرموعة من الكتب التي تبحث  أفينبغي على مدير الددرساة  .ٔ

 عن مدخل الطريقة التًكيبية.



ٚٓ 

 

لغعلوا عملية التعليم كالتعلم مرلػا في الفصل،  أفينبغي للمدرساتُ  .ٕ

كخاصة مادة اللغة العربية بحيث افّ التلاميذ لايشعركف بالدلل 

 كالصعوبة في تعلّمها.

الدتوساطة الصف الثانى بمدرساة دار السلاـ  ينبغي على تلاميذ .ٖ

يتعلموا بجد كاجتهاد ك لتحقيق النجاح  أف الإسالامية بيبيتاف ساتَانج

 ك نتائج جيدة في دركس اللغة العربية.

ىاىي النتائج كالدقتًحات الذم تقدمها الباحث في ىذا 

يستفيد من ىذا البحث كل من لػتاجو.  أف البحث. كيرجو الباحث

  كنعم النصتَ.نو نعم الدولى إكعلى الله نستعتُ كنتوكل ف
 

 
 


