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 الباب الأول
 مقدمة

 البحثخلفية  .أ 
في حياة الناس كىي آلآت الاتصاؿ البٍ يجب أف يدلكوا  مهمةاللغة 

شخص أف يفهم  يدكن ، بلغة اليوميعلى الناس لاستخداـ التحدث  قدركاكي
نظاـ معبْ  مهايحكلرموعة من الرموز الصوتية البٌ ىي " اللغة. ينالآخر  كلاـ

من أجل تحقيق  تهاا،ثقافة معينة على دلالاتم  ىل ك البٌ يتعارؼ أفراد لر
فاللغة ىي كسيلة للاتصاؿ كالدعم في التفاعل ٔ"الاتصاؿ ببْ بعضهم كبعض.

 ببْ الإنساف ببْ الأفراد م  الأفراد، كالأفراد م  اَّتم ، أك م  دكلة معينة.

 تعتبر اللغة العربية مادة لازمة في جمي  مدارس إسلامية.، افي إندكنيسي
ليست  اللغة العربية .كلابد على التلاميذ أف يتعلموىا كلغة أجنبية للمستقبلهم

غلبية اَّتم  الإندكنيسي الإندكنيسي، لأف أ الشعب في أىفلغة غريبة 
الكلمات البٍ يعبرُّا العربية ىي اللغة  .العربية ىي لغة القرأفك  ،فسلمو الد

كىي اكثر اللغة الإنسانية ارتباطا بعقيدة الأمة كىويتها  ٕ.العرب عن أغراضهم

                                  
 ٕٚص. (ٕٔٓٓ، )القاىرة : دار الفكر العربي العاـ،دريس العربية في التعليم ترشدل أحمد طعيمة،ٔ
( ٕٛٓٓالدركس العربية، )مصر الجديدة: مكتبة الشركؽ الدكلية، الشيح مصطفى الغلاييبِ، جام  ٕ

 ٖص. 
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لتعلم قواعدىا  اإندكنيسيفي اللغة العربية  تعلمم  ىلك، فإف ك  ٖكشخصيتها.
 القرآف الكرنً. في ىدؼ كاحد على فهمكمعانها، 
( ٕا عَربَيًِّا )يوسف:قػ رْآنن  : إنَِّا أنَػْزلَْنَاه  فقاؿ الله تعالى في القرأف الكرنً 

 جَمِيٌّاأعَْ ءَ : كَلَوْ جَعَلْنَاه  قػ رْآننا أعَْجَمِيًّا لَّقَال وا لَوْلَا ف صٍّلَتْ آياَت و  لخر الآية الأثم 
كْفَ إلِيَْوِ ايضا لخر الآية الأ( كفي ٗٗكَعَرَبيه )فصلت: : لٍّسَاف  الَّذِم يػ لْحِد 

بيانات السابقة عن ال كمن(. ٖ-ٔأعَْجَمِيٌّ كَىَذَا لِسَافه عَرَبيٌّ م بِبْْه )النحل: 
 .احدالجاىل أك لجفضلها إلا  تستنبطاللغة العربية في القرأف الكرنً، لا 
)اللغة  كتدريس لغة الأـ  صعبلغة العربية الكعرفنا أفّ تدريس 

الدهارات على  كفقادر التلاميذ على . لأف في تدريسها ينبغى الإندكنيسية(
 القراءة كالكتابة.ك الكلاـ، ك ستماع، ىي الالغة العربية المهارات  كفي. اللغوية
ماع كالكلاـ يجمعهما الصوت بعملية الإتصاؿ الدباشر ببْ الدتكلم تسفالا

كالدستم ، فتجمعهما القراءة كالكتابة حبٌ تكوف اتصالات ببْ الكاتب 
 على درة التلاميذكق ٗ، كببْ الاستماع كالقراءة ىي مصدر للخبرات.كالقارئ

العربية لابد أف تكوف كتدرسهم في اللغة  اللغةفي استخداـ الدهارات الدذكورة 
على نطق الأصوات العربية نطقا  كفيقدر  التلاميذ، يعبُ أف الإندكنيسية

                                  
كور كإيداف أحمد ىريدل، تعليم اللغة العربية لغبّ الناطقبْ ُّا، )القاىرة: دار الفكر على أحمد مذ ٖ

 ٖٔـ( ص. ٕٙٓٓالعربي، 
( ٕٔٓٓ، )القاىرة: دار الفكر العربي، تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كتجاربسيد أحمد طعيمة كلزمد السيد مناع، ٗ

 ٕٕ-ٕٔص. 
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العربية  على تكلم اللغة  كفالأصوات الإندكنيسية، كيقدر  وفصحيحا كما ينطق
ة النصوص العربية على قراء كفنيسية، كيقدر باللغة الإندك  وفكما يتكلم

 ندكنيسية.نصوص اللغة الإ وفكيكتب كفا كما يقرأككتابته

كإحدل الدهارات اللغوية السابقة البٍ لا تقتصر أهميتها في حياة 
فهي كسيلة  ٘، إف القراءة "عملية عضوية نفسية عقلية".ىي القراءة شخصال

على الكتب الدقركءة.  عبْالم  العالم الخارجي بطريقة  شخصُّا اليتصل 
ُّذه الدهارة تزكيد معظم معلوماتهام كثقافاتهام، كلذا فينبغي  شخصكيستطي  ال

 .ة الكتب علمية كانت أك غبّ علميةءعلى الطفل أف ينتف  أكقاتو لقرا

بيانات الدذكورة، كاف مشكلات في قدرة التلاميذ على فهم الكمن 
الباحثة القراءة لدشكلات   تر بملاحظة البحث أف نظقراءة النصوص العربية. 

في عملية تدريسها  فعاليكىم غبّ  التلاميذ في مهارة القراءة ناقصوفأف كثبّة 
جب صحيحا أكالتلاميذ لم يفهموا عندما سألذم الددرس عن قراءة النص ك 

ة؟" فأجب: لَ ائِ  العَ بَُ عْ امَ مَ مثالا، "سأؿ الددرس التلاميذ:  .عند الدفردات
"keluarga"  َمْ لِأَ كَ  ىّ لِ عَ  ة  لَ ائِ عَ  س  يْ عِ تَ  نَ يْ كلكن عند سؤاؿ عن فهم النص "أ 

                                  
 ٘ٛـ( ص. ٜٜٛٔ، )فاكس: دار النفائس، خصائص العربية كطرائق تدريسهانايف لزمد معركؼ، ٘
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؟" كحينئذ أكثرىم يسكتوف، كلم يجيب أجوبة ةِ نَ يػْ دِ مَ  الْ لَى إِ  ه  د  الِ كَ  بَ ىَ ئ ىَ يْ شَ 
 ٙصحيحة.

التدريس  طريقة ايستخدـ الددرسلأف  ىيسباب مشكلاتهاا أمن 
فهم القواعد فقط دكف فهم  كفي تدريس القراءة يطلب التلاميذ في متنوعة،

 ٚ.النص عن الددرس سألذم عندما التلاميذ موضوع الدرس، كلذلك لديفهم
أسلوب التعليم متنوع لبَقية قدرة التلاميذ على الددرس إلى ج ا تيحلتعلمها ف

. كالأسلوب ىو لرموعة كنتائج جيدة ىي كفقا للغرض التعلمتحقيق النجاح 
فإنو  8التدريس لتحقيق أىداؼ التدريس. ائقر قواعد أك ضوابط تستخدـ في ط

علاقة في تطبيق التدريس، فالأسلوب خطوات التدريس من حيث إبتدائو 
 كإلقائو كتقويدو كإختتامو.

سطة قة تكوف بمدرسة "نور الحق" الدتو كما الدشكلات الساب
فلذلك تقدمت طريقة تعليم التعاكنى يعبُ تنجرانج.  -لاراجااالإسلامية ب
التعليمات الدعقدة ىي  .(complex instruction) التعليمات الدعقدةأسلوب 

أسلوب التدريس الذم تفعل في الفصل، الذم فعلية الدناقشة أك عمل 

                                  
الدقابلة م  الأستاى ساكف ابس، مدرس اللغة العربية في الصف الثاني بمدرسة نور الحق، يوـ الإثنبْ ٙ

 ٕ٘ٔٓفبراير  ٖٕ
 ٕ٘ٔٓفبراير  ٖٕ، تلميذة في الصف الثاني بمدرسة نور الحق، يوـ الإثنبْ اككتفياسبٍ سرم الدقابلة م  ٚ
لشركؽ للنشر كالتوزي ، ، )الاردف: دار االكافى في أساليب تدريس اللغة العربيةلزسن على عطية، ٛ

 ٚ٘-ٙ٘( ص. ٕٙٓٓ
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"أثر أسلوب  تهادؼ ىذه الدراسة إلى معرفةك الجماعي بعملي كركزم. 
في قدرة التلاميذ على فهم  (Complex Instruction) التعليمات المعقدة

بمدرسة "نور في الصف الثاني التجريبية دراسة القراءة النصوص العربية" 
 تنجرانج.-لاراجااسطة الإسلامية بالحق" الدتو 

 البحث أسئلة .ب 
شكلة البحث تحديد م ةبناء على تببْ الخلفية السابقة، فيمكن للباحث

 التالية:

 complex)كوف استخداـ أسلوب التعليمات الدعقدة ي كيف .ٔ

instraction)  سطة الإسلامية بمدرسة "نور الحق" الدتو عند التلاميذ
 ؟ تنجرانج-لاراجااب

بمدرسة كيف تكوف ترقية التلاميذ على فهم قراءة النصوص العربية  .ٕ
 ؟ تنجرانج-لاراجااسطة الإسلامية ب"نور الحق" الدتو 

 (complex instraction)كيف يكوف أثر أسلوب التعليمات الدعقدة  .ٖ

ق" "نور الحبمدرسة في قدرة التلاميذ على فهم قراءة النصوص العربية 
 ؟ تنجرانج-لاراجااسطة الإسلامية بالدتو 
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 أىداف البحث .ج 
 :مشكلة البحث كما ياليؼ البحث من ىذه اأما أىد

 complexخطوات استخداـ أسلوب التعليمات الدعقدة  لتعريف .ٔ

instraction  سطة الإسلامية "نور الحق" الدتو بمدرسة عند التلاميذ
 .تنجرانج-لاراجااب

"نور بمدرسة قراءة النصوص العربية لتعريف ترقية التلاميذ على فهم  .ٕ
 .تنجرانج-لاراجااسطة الإسلامية بالحق" الدتو 

في  complex instraction)) التعليمات الدعقدةأثر أسلوب لتعريف  .ٖ
"نور الحق" بمدرسة قدرة التلاميذ على فهم قراءة النصوص العربية 

 .تنجرانج-لاراجااسطة الإسلامية بالدتو 

 أساس التفكير .د 
الطريقة تعبِ الكيفيات البٍ تحقق التأثبّ الدطلوب في الدتعلم بحيث 

ائق ر قواعد أك ضوابط تستخدـ في طتؤدم إلى التعلم. كالأسلوب ىو لرموعة 
كيعريف أسلوب التدريس بأنو: الكيفية  التدريس لتحقيق أىداؼ التدريس.

البٌ يتناكؿ ُّا الدعلم أك الددرس طريقة التدريس في أثناء قيامو بعملية 
التدريس. أك ىو مايتبعو الددرس في توظيف طرائق التدريس بفعالية تديزه من 
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فإنهما علاقة في تطبيق التدريس، فالأسلوب خطوات ٜ.غبّه من الددرسبْ
 التدريس من حيث إبتدائو كإلقائو كتقويدو كإختتامو.

الذم عملي باَّموع.  تلاميذالتعليم التعاكنى ىو أنشطات التعلم ال
في لرموعات  تلاميذىو أنشطات التعلم البٍ عملية ال ةنموىج التعليم الجماع

كيسمى  موعاَّب يتعليم التعاكني ىي عملأسلوب ٓٔلتحقيق أىداؼ التعليم.
الدناقشة. الدناقشة ىي "طريقة تقوـ جوىرىا على الحوار. كالدناقشة في أحسن 
صورىا اجتماع عدد من العقوؿ حوؿ مشكلة من الدشكلات، أك قضية من 
القضايا كدراستها دراسة منظمة، بقصد الوصوؿ إلى حل للمشكلات أك 

 ٔٔضية."الاىتداء كأل في موضوع الق

"كمن مزايا الدناقشة الدكر الإجابى لكل عضو من أعضاء الجماعة، 
لآثار التعليمية، كاكتساب ركح اكتدريب على طرؽ تفكبّ السليمة، كثبات 

كالتفاعل ببْ الدعلم كالتلاميذ،  العمل الجماعةالتعاكف كالديدقراطية، كأساليب 

                                  
 ٚ٘-ٙ٘ص. ، نفس الدرج ٜ

10
Rusman, Model-Model Pembelajaran edisi kedua, (Jakarta: raja grafindo,) 

hal. 203 
ـ( ٕٗٓٓ)فاكس: الدار الدصرية اللبنانية،  تعليم اللغة العربية ببْ النظرية كالتطبيق،حسن شحاتة،  ٔٔ

 ٖٔص. 
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لبٌ تؤدل إلى تبادؿ كالتلاميذ بعضهم كالبعض الآخر، كتشمل كل الدناشط ا
 ٕٔالآراء كالأفكار."

كمن عدد نموىج التعليم التعاكنى احده أسلوب التعليمات 
 سلافبْ في كتاب (Cohen)كفقا كوىبْ. (Complex Instruction)الدعقدة

(Slavin) طرؽ تعليم التعاكنى الذم يقوـ على البحث "ىو التعليمات الدعقدة
ىي بناء الثقة على جمي  قدرات  وأىداف" ٖٔ".الدعلومات كالتحقيقات

. فهم توضعوا في اَّموعة التعاكنية بقدرة الدتنوعة )ىي ببْ قدرة تلاميذال
 ٗٔ"العرقية كاللغوية(.

 الددرس كما يلى: اهقة تطبيق "التعليمات الدعقدة" الذم استخدمتطري
 أف يعدم الددرس مادة الدراسية .أ 

الأقل فيها أربعة أف يقسم الددرس التلاميذ إلى الفرقات على  .ب 
 أشخاص.

                                  
 ، نفس الدكاف،حاتوحسن شٕٔ

13
Robert E. Slavin, Cooperative Learning Teori, Riset Dan Praktek, (Bandung: 

Nusa Media, 2009) hal. 248 
14

Miftahul Huda, Cooperative Learning Metode, Teknik, Struktur Dan 

Penerapan, (Yogyakarta: Pustaka Belajar, 2013) Hal. 124 
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اصة كىي رئيس الفرقة د كيقسم التلاميذ إلى الأعماؿ الخأف يع .ج 
. كجب على كل الفرقة أف يجد كساعدة الفرقةالكاتب ك  كالدتكلم

 أرب  الأعماؿ.

 أف يبدأ الددرس بيانو القصبّة عن خطوات التعليم. .د 

أف يقسم الددرس مادة الدرسية إلى إحدل أعضاء الفرقة  .ق 
 الدوجودة.

 .أف يبدأ الدناقشة ببْ التلاميذ في فرقتهم، كيرؤس ُّا رئيس الفرقة .ك 
أف يحتم كيلاحظ الددرس تلاميذه عندما في الجارت الدناقشة ببْ  .ز 

 بعضهم بعض.
 أف يتكلم التلاميذ عن الدادة.  .ح 
 ٘ٔأف يقوـ الددرس عدة بياف الدادة. .ط 

عضو  . كينبغىالأسلوب كل التلاميذ لرموعة بقدرات الدناسبة افي ىذ
ففي ىذ  مريحة لنجاح اَّموعة. ملقى الدهاـ أك الأدكار البٍ جعلهموعة يتاَّ

الأسلوب، الددرس اىتماـ دائما على تطور التلاميذ. كىذا الأسلوب لدساعدة 
 تنجرانج.-لاراجااسطة الإسلامية بالدتو  "نور الحق"مشكلة التلاميذ بمدرسة 

                                  
15

Warsono Dan Harianto, Pembelajaran Aktif Teori Dan Asesmen, (Bandung: 

Remaja Rosdakarya, 2013) Hal. 208-209 
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قراءة". كيشبّ  –يقرأ  -ىو "قرءالأصل الثلاثي لكلمة "القراءة" 
معناىا إلى إيجاد الصلة ببْ لغات الكلاـ كالرموز الكتابية، كتتألف لغة الكلاـ 

كمن ارآء العلماء الذين يقدموف  ٙٔمن الدعاني كالألفاظ البٍ تؤدم ىذه الدعبُ.
مفهوـ القراءة، ك بينو عند شحاتة ىي كما يالى: "القراءة عملية عقلية 

عية تشمل الرموز كالرسوـ البٍ يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو، انفعالية داف
كفهم الدعانى، كالربط ببْ الخبرة السابقة كىذه الدعانى، كالاستنتاج كالنقد 

فالقراءة ىي نطق الكلمات، كالتعرؼ  ٚٔكالحكم كالتذكؽ كحل الدشكلات."
على الكلمات كالبحث عن معبُ الناص. بالقراءة، شخص غبّ مباشرة 

عت حرؼ بحرؼ في ربط القصد كاتجاه القراءة، فيمكن للقارئ أف يستنتج جم
 شيئا م  تعليلها.

استنباطا على البيانات السابقة عن تعريف القراءة العاـ ىي الأنشطة 
البٍ نفذت في الدخطط تقدنً فهم الدعبُ كىدؼ كحل الدشكلات في ناص 

قدرات البصرية القراءة. أف القراءة ىي عملية تنطوم على قدرة من ال
كالدعرفية. ىذه القدرات اللازمة لتقدنً رموز الرسالة البٍ يدكن فهمها كتكوف 

                                  
 ٚ٘ص.  ،)القاىرة: دار الدعارؼ، دت( ،الدوجو الفبِ لددرسي اللغة العربية،إبراىيمعبد العليم ٙٔ
 ٘ٓٔ، ص. الدرج  السابقحسن شحاتة،ٚٔ
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ىي تشتمل ىذه الدكونات الأربعة على عدد من لقارئ. ك ىات معبُ ل
 الدهارات، بينهم: مهارة الإستماع، الكلاـ، القراءة كالكتابة.

 كالقراءة ىي نشاط يطلب على القارئ إيجاد ما يلي: 

درة على سرعة التعرؼ في القراءة على معبُ الرموز الكتابية للغة الق .أ 
 العربية كلغة ثانية.

القدرة على تعديل السرعة في القراءة، بحيث تتناسب م  طبيعة الدادة  .ب 
 الدقركءة كالغرض من قراءتهاا.

القدرة على التحكم في الدهارات الأساسية للقراءة بحيث يستخدـ  .ج 
 بٍ يقوـ ُّا.منها ما يلائم الدناشط ال

القدرة عل تذكر ما سبق قراءتو، كربطو لشا يليو، كاستنتاج أفكار  .د 
 الكاتب الرئيسية، كمعرفة الذدؼ الأساسي الذم يرمي الكاتب إليو.

القدرة على التمييز ببْ الدادة اللغوية البٍ تحتاج إلى قراءة تأملية  .ق 
 ٛٔلا تستدعي أكثر من اىتماـ عابر.ة، كتلك التيكتحليلي

 كلرالات القراءة البٍ تدؿ على فهم التلاميذ بأمور الآتية:
 تحصيل مفردات دقيقة، كغنية ككاسعة. (ٔ

                                  
 ٗٚٔ، ص. الدرج  السابقرشدم أحمد طعيمة،  ٛٔ
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القدرة على فهم الوحدات الكببّة كالعبارة، كالجملة، كالفقرة،  (ٕ
 كالدوضوع كلو.

 القدرة على الإجابة عن أسئلة خاصة. (ٖ

 قدرة على فهم اختيار كفهم الأفكار رئيسية.ال (ٗ
 تب  الحوادث.القدرة على فهم ت (٘
 القدرة على ملاحظة القراءة. (ٙ
 القدرة على تنظيم الكتابة. (ٚ
 القدرة على تقونً مايقرأه الفرد. (ٛ
 ٜٔالقدرة على تذكر ماقرأه الفرد. (ٜ

كبناء على التعريفات السابقة يدكن على الباحثة أف تستنتج أف القراءة 
وز الدكتوبة من ىي عملية يراد ُّا القارئ إيجاد الصلة ببْ اللغة الدنطوقة كالرم
 أجل تحقيق ما يقصده القارئ من الدعلومات كالخبرات الدعينية.

 (complex instruction)أسلوب التعليمات الدعقدة كأما العلاقة ببْ
لتلاميذ لدساعدة مشكلة اكالتلاميذ على فهم القراءة النصوص العربية ىي 

كيدكن التلاميذ  تنجرانج.-لاراجااسطة الإسلامية ببمدرسة "نور الحق" الدتو 
ينشط في عملية التعليم كيدكن التواصل بينهم ترتيبا كيسهلهم في فهم القراءة. 

                                  
 ، الدرج  السابق، ص. عبد العليم إبراىيمٜٔ
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يقوـ على البحث الدعلومات كلذلك، استخداـ أسلوب التعليمات الدعقدة 
كتدريب على طرؽ  الإجابى لكل عضو من أعضاء الجماعةك  التحقيقاتك 

 .تفكبّ السليمة

 
 

 Complex)التعليمات المعقدة أثر استخدام أسلوب 
Instruction) 

 في قدرة التلاميذ على فهم قراءة النصوص العربية
 

 (y) المتغير الصادي

قدرة التلاميذ على فهم قراءة 
 النصوص العربية

يدكن التلاميذ إجابة الدناسبة 
عندما سألذم الددرس عن نص 

 .القراءة العربية
يدكن التلاميذ أف يكرر البياف عن 

 .نص القراءة
 

 (x)المتغير السيني 
التعليمات المعقدة أسلوب 

(Complex Instruction) 

 ينشط التلاميذ في تعلم القراءة

يعتمد التلاميذ على قدرتهام لفهم 
 القراءة

 التواصل ببْ التلاميذ بالدناقشة
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 تنظيم البحثه( 
 ىذه الرسالة إلى خمسة أبواب كىي كما يلي:م قسّ كت

مة كىي تحتوم على مشكلة البحث، أسئلة : مقدّ الباب الأكاؿ
 .كتنظيم البحث، منهج البحث، البحث، أىداؼ البحث، أساس التفكبّ

، الأسلوب: الإطار النظرم، يبحث فيو عن تعريف الباب الثاني
عليمات الدعقدة كلشيزات كتطور أسلوب الت أسلوب التعليمات الدعقدةمفهوـ ك 

خطوات استخداـ أسلوب التعليمات ك  أسلوب التعليمات الدعقدة كعيوبو
مهارة القراءة، كأهمية ـ و مفه، ك مهارة القراءةعن  حث العاـاالدبك، الدعقدة

 مهارة القراءة، كأىداؼ تعليم مهارة القراءة، كأنواع مهارة القراءة.
تعيبْ زماف البحث  : منهاج البحث يشتمل علىالباب الثالث

كميدانو، كاَّتم  كالعينة، الطريقة البحث كأساليب جم  البيانات، كتحليل 
 البيانات.

كىي تحتول على  ةبييالتجر البيانات بالدراسة : التحليل الباب الراب 
استخداـ التعليمات الدعقدة عند التلاميذ، كقدرة التلاميذ على فهم قراءة 

التعليمات الدعقدة في قدرة التلاميذ أسلوب استخداـ أثار النصوص العربية، ك 
 على فهم القراءة النصوص العربية.

 كالدقبَحات تحصيلالالخاتدة: النتائج اك : الباب الخامس
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 الباب الثاني

 لإطار النظريا

 (Complex Instruction)أسلوب التعليمات المعقدة  في المبحث .أ 

 التعليمات المعقدة بلو أس مفهوم .1

و "لرموعة قواعد أك ضوابط تستخدـ في طرائق التدريس سلوب ىأ
لتحقيق أىداؼ التدريس. كيعريف أسلوب التدريس بأنو: الكيفية البٌ يتناكؿ 
ُّا الدعلم أك الددرس طريقة التدريس في أثناء قيامو بعملية التدريس. أك ىو 

من مايتبعو الددرس في توظيف طرائق التدريس بفعالية تديزه من غبّه 
 ٕٓالددرسبْ."

تنمية نفوس  ىوأسلوب التعليم مهمة لعملية التعليم. لأف التعليم 
التلاميذ البٍ جرت بنفس كالدعلم أك اَّتم  كالبيئة لتنمية الجسم كالعقل 

لذلك ف ٕٔكالقلب. فهو تدببّ الذم أعطى معلم إلى التلاميذ لينمو جيدا.
 ة التعليميةعمليالأجل الدعلمبْ للمتعلمبْ. ك م ىو عملية نقل الدعرفة من يالتعل

                                  
دار الشركؽ للنشر كالتوزي ، ، )الاردف: الكافى في أساليب تدريس اللغة العربيةلزسن على عطية، ٕٓ

 ٚ٘( ص. ٕٙٓٓ
21

Ahmad Tafsir, Ilmu Pendidikan dalam Perspektif Islam, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2011) hal. 26-27 

 

ٔ٘ 
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مناسبة فهي طرائق التعليم كأساليبو حبٌ  اسبَاتيجياتلزـ كجود يفعالية فال
 .تجعل تفاعل ببْ الددرس كالدارسبْ على صفة مقتنعة كمريحة

ىي احد من عدد  Complex Instruction))التعليمات الدعقدة أسلوب 
 (Slavin) في كتابسلافبْ (Cohen) كوىبْ  كفقانموىج التعليم التعاكنى. 

طرؽ تعليم التعاكنى الذم يقوـ على البحث الدعلومات "ىوالتعليمات الدعقدة 
. فهم تلاميذىي بناء الثقة على جمي  قدرات ال اهأىداف" ٕٕ".ك التحقيقات

توضعوا في اَّموعة التعاكنية بقدرة الدتنوعة )ىي ببْ قدرة العرقية 
 ىذ الأسلوب كل التلاميذ لرموعة بقدرات الدناسبة. كينبغىفي ٖٕ"كاللغوية(.
 مريحة لنجاح اَّموعة. ملقى الدهاـ أك الأدكار البٍ جعلهموعة يتاَّعضو 

 ففي ىذ الأسلوب، الددرس اىتماـ دائما على تطور التلاميذ.
أنشطات التعلم للتلاميذ الذين يقوموف  كأسلوب التعليم التعاكنى ىو

بحواؿ اَّموعات. نموىج التعليم بمجموعات ىو أنشطات  بعملية التعليم
التعلم البٍ عمليتها للتلاميذ بمجموعات لتحقيق أىداؼ التعليم 

أسلوب تعليم التعاكني ىو عمل التعليم بمجموعات كيسمى ٕٗالدنشودة.

                                  
22

Robert E. Slavin, Cooperative Learning Teori, Riset Dan Praktek, (Bandung: 

Nusa Media, 2009) hal. 248 
23

Miftahul Huda, Cooperative Learning Metode, Teknik, Struktur Dan 

Penerapan, (Yogyakarta: Pustaka Belajar, 2013) Hal. 124 
24

Rusman, Model-Model Pembelajaran edisi kedua, (Jakarta: raja grafindo,) 

hal. 203 
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الدناقشة. الدناقشة ىي "طريقة تقوـ جوىرىا على الحوار. كالدناقشة في أحسن 
دد من العقوؿ حوؿ مشكلة من الدشكلات، أك قضية من صورىا اجتماع ع

القضايا كدراستها دراسة منظمة، بقصد الوصوؿ إلى حل للمشكلات أك 
 ٕ٘الاىتداء كأل في موضوع القضية."

نموىج التعليم باَّموعة ىي طريقة الأكؿ ليحضر الدطمئنة كيكوف 
 كتاب قديدوفي   jerome Brunerالعلاقات م  الآخرين. بحث جبّكمي بركنبّ 

(Toward Atheory  of Instruction)  عن الطبيعة الاجتماعية للعملية التعلم
البٍ يبحث عن حاجة الإنساف للرد على الآخرين كالتعاكف معهم لتحقيق 

 كبركنبّ Meslowنموىج التعليم بصفة لرموعة عند ميسلوفأىداؼ التعليم. 
Bruner ْفي كتاب سيلبرمب Silberman   التلاميذ في اَّموعة كيعطى ىي كض

الأعمل إليهم لكي يتعاكف ببْ بعضهم بعض كيحتجوف بينهم كيتفعلوف في 
 ٕٙالتعلم.

كمن مزايا الدناقشة الدكر الإجابى لكل عضو من أعضاء الجماعة، 
كتدريب على طرؽ تفكبّ السليمة، كثبات الآثار التعليمية، كاكتساب ركح 

لعمل الجماعى كالتفاعل ببْ الدعلم كالتلاميذ، التعاكف كالديدقراطية، كأساليب ا
                                  

ـ( ٕٗٓٓ)فاكس: الدار الدصرية اللبنانية،  ،تعليم اللغة العربية ببْ النظرية كالتطبيقحسن شحاتة،  ٕ٘
 ٖٔص. 

26
Melvin L. Silberman, Active Learning 101 Cara Belajar Siswa Aktif, 

(Bandung: Nusa Media Dan Nuansa Cendekia, 2013) Hal. 30 
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كالتلاميذ بعضهم كالبعض الآخر، كتشمل كل الدناشط البٌ تؤدل إلى تبادؿ 
 ٕٚالآراء كالأفكار.

 عن تعلم النشط: Silbermanكما قاؿ سيلبرمبْ
 .أسم ، أنسى

 .ك أف أسم  كأنظر فانا ىاكرة قليلا
الآخرين بدأت أف أسم  كأنظر كطرح الأسئلة أك مناقشة م  

 .أفهم
كمن ما اسم ، أنظر، كمناقشة كتطبيق، كأحصل على الدعرفة 

 .كالدهارات
 ٕٛكأنا أدرس للآخرين، كأنا أتقن.

كىذا أسلوب التعليمات الدعقدة فيها كسائل التعليم البٌ صنعت ُّا 
لتسهيل أفهامهم عن الدادة الدقركءة.  التلاميذ بمناقشة ببْ بعضهم البعض

أف تعليم باستخدامها ستداف  التلاميذ في التعليم كستظهر كظهر سوجانا 
فعرفنا إف أسلوب التعليمات الدعقدة يعطى  ٜٕالدادة كستكفي كقت التعليم.

 دكر الكببّ لتنمية الفعلي كالابتكارم إلى الطلاب في تعلم اللغة العربية.

                                  
 ،، نفس الدكافحسن شحاتةٕٚ

28
Melvin L. Silberman, Op.Cit, Hal. 23 

29
Nana Sudjana dan Ahmad Rival,  Media Pengajaran, (Bandung: Sinar Baru 

Algensindo, 2002) hal. 2 
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 تطوير أسلوب التعليمات المعقدة .2

 سكرلوس(Rasel)كتنهيضو براسيل  التعليمات الدعقدةنقل أسلوب 
(Scarlos) كاديل (Adel)  منSchool Of EducationStanford  سنة، كأىدافها

لتلاميذ بالقدرة الدتفرقة لكيل يشبَؾ تلاميذ في التعليم كيخرج اراىم م  أف 
 ٖٓقدرتهام متنوعة.

تهاداؼ ىذه أنشطة لتنمية التفكبّ العالي في الفرقة التعونية الدتفرقة، 
قية قدرة التلاميذ الذم يصعب في التعليم، كلذلك أف يجعل الددرس بيئة كلبَ 

كلذلك تطور ىذا  ٖٔالتعلم جيدة حبٌ لا يعتمد التلاميذ على الددرس.
 الأسلوب لتنمية قدرة التلاميذ كأف ينشط التلاميذ في اَّتم  الإنسانى.

 اأسلوب التعليمات المعقدة وعيوبه مميزات .3

 التعليمات الدعقدة في تعليم القراءة كما يلي:لشيزات أسلوب 
 أف يعبر فكرتهام.التلاميذ  يستطي  .أ 

 أف يعتمد التلاميذ على قدرتهام. .ب 

 أف يخرج فكرة التلاميذ في التعاكف م  الفرقة. .ج 

 أف يرقي قدرة التلاميذ الضعيفة. .د 

                                  
30

Warsono, Pembelajaran Aktif, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2013) Hal. 

207 
31

Ibid, hal. 208 
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 أف ينقص توقف التلاميذ على الددرس. .ق 

 أف يكوف فعلي كابتكارم لحل الدشكلات. .ك 

 ٕٖ  التلاميذ التفاعل م  الآخر.يستطي .ز 

 عيوب أسلوب التعليمات الدعقدة في تعليم القراءة كما يلي:
 يصعب الددرس على حاؿ التلاميذ في التدريس. .أ 

 يصعب الددرس على تقسيم الدكر التلاميذ الدناسب بقدرتهام. .ب 

 أف يهتم الددرس عملية التلاميذ عند جارت الدناقشة. .ج 

 ٖٖأف يحتاج كقت الطويل. .د 
 التعليمات المعقدةأسلوب خطوات تطبيق  .4

الددرس كما  اهم استخدمتذلتعليمات الدعقدة" التطبيق "ا خطوات
 يلى:

 أف يعد الددرس مادة الدراسية .ٔ
أف يقسم الددرس التلاميذ إلى الفرقات على الأقل فيها أربعة  .ٕ

 أشخاص.

                                  
32

Ibid, hal. 208 
33

Miftahul Huda, Op.Cit, hal. 124-125 
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أف يعد كيقسم التلاميذ إلى الأعماؿ الخاصة كىي رئيس الفرقة،  .ٖ
. كجب على كل الفرقة أف يجد ساعدة الفرقةالدتكلم، الكاتب ك 

 أرب  الأعماؿ.
 أف يبدأ الددرس بيانو القصبّة عن خطوات التعليم. .ٗ
أف يقسم الددرس مادة الدرسية إلى إحدل أعضاء الفرقة  .٘

 الدوجودة.
 أف يبدأ الدناقشة ببْ التلاميذ في فرقتهم، كيرؤس ُّا رئيس الفرقة. .ٙ
بتلاميذه كيلاحظ عملية التعليم عندما في أف يهتم الددرس  .ٚ

 الجارت الدناقشة ببْ بعضهم بعض.
 أف يتكلم التلاميذ عن الدادة.  .ٛ
 ٖٗأف يقوـ الددرس عدة بياف الدادة. .ٜ

 ة اف يتعامل التلاميذ في التعليمكفي تلك خطوات، رجعت الباحث
على كل فرد في الفرقة حبٌ يكوف مسؤكلا عن دكرىم كيدكر دكرا لستصا 

 ارت الدناقشة جيدة.فص

 

                                  
34

Ibid, hal. 208-209 
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 القراءةمهارة  فىةالعاممباحثال .ب 
 القراءةمفهوم  .1

قراءة". كيشبّ  –يقرأ  -الأصل الثلاثي لكلمة "القراءة" ىو "قرء
معناىا إلى إيجاد الصلة ببْ لغات الكلاـ كالرموز الكتابية، كتتألف لغة الكلاـ 

كقاؿ سمبّ يونس صالح إنها  ٖ٘من الدعاني كالألفاظ البٍ تؤدم ىذه الدعبُ.
عملية تفكبّ معقد، تشمل تفسبّ الرموز الدكتوبة )الكلمات كالبَاكيب(، 

 ٖٙكربطها بالدعاني، ثم تفسبّ تلك الدعاني كفقا لخبرات القارئ الشخصية.
كمن ارآء العلماء الذين يقدموف مفهوـ القراءة، ك بينو عند حسن 

ية انفعالية دافعية تشمل الرموز القراءة عملية عقل" شحاتة ىي كما يالى:
كالرسوـ البٍ يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو، كفهم الدعانى، كالربط ببْ الخبرة 
السابقة كىذه الدعانى، كالاستنتاج كالنقد كالحكم كالتذكؽ كحل 

نطق الكلمات، كالتعرؼ على الكلمات فالقراءة ىي  ٖٚالدشكلات."
 بحرؼ غبّ مباشرة جمعت حرؼ القراءة، شخصب .كالبحث عن معبُ النص

 يمكن للقارئ أف يستنتج شيئا م  تعليلها.في ربط القصد كاتجاه القراءة، ف

                                  
 ٚ٘ص.  ،)القاىرة: دار الدعارؼ، دت( ،الدوجو الفبِ لددرسي اللغة العربية، عبد العليم إبراىيمٖ٘
، )مصر: مكتبة الفلاح، التدريس العاـ كتدريس اللغة العربية سمبّ يونس صالح كسعيد لزمد الرشيدم،ٖٙ

 ٕٚـ(،  ص.  ٜٜٜٔ
 ٘ٓٔص. الدرج  السابق، حسن شحاتة، ٖٚ
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استنباطا على البيانات السابقة عن تعريف القراءة العاـ ىي الأنشطة 
ىدؼ كحل الدشكلات في نص ذت في الدخطط تقدنً فهم الدعبُ ك البٍ نف
ى قدرة من القدرات البصرية كالدعرفية. أف القراءة ىي عملية تنطوم علالقراءة.

ىذه القدرات اللازمة لتقدنً رموز الرسالة البٍ يدكن فهمها كتكوف ىات معبُ 
ونات الأربعة على عدد من الدهارات، بينهم: ك ىي تشتمل ىذه الدك .للقارئ

 مهارة الإستماع، الكلاـ، القراءة كالكتابة.
يتوقف على الدستويات  كسيطر القارئ على لزتول الدادة الدقركءة

العقلية، كالخبرات الانفعالية لديو، ككذلك يتوقف على نوع الإرشاد كالتعليم 
ىناؾ شركح كتفسبّات ٖٛالذل يقدـ للقارئ لتمكنو من القراءة بفاعلية.

للسلوؾ القرائى تختلف باختلاؼ النظر إلى عملية القراءة كمفهومها، كمن 
 ىذه التفسبّات مايلى:

قراءة على أنها تفاعل كتأمل ببْ القرائ النص النظر إلى ال .أ 
 الدكتوب،

النظر إلى القراءة على أنها عملية يتم خلالذا استخلاص الدعانى   .ب 
 من الرموز الدكتوبة،

                                  
 الدرج ،نفس ٖٛ
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اساسيات فهم عملية القراءة في ىذا التفسبّ ىو أف الدعانى تدكن  .ج 
 السياؽ اللغول )الدادة الدكتوبة(، كفي السياؽ العقل للقرئ )خبراتة

 كأساليب تفكبّه(،

أساسيات فهم عملية القراءة في ىذا تفسبّ ىو أف الدعانى تدكن   .د 
 في السياؽ اللغول )الدادة الدكتوبة(

عملية القراءة ىي عملية البٌ يتم خلالذا إعادة بناء النص بصورة   .ق 
فكرية من خلاؿ التواصل الفكرل كالوجدانى كالثقافى ببْ القارئ 

 ٜٖكبّية ىدفها الخلق الإبداع.ككاتب النص فهي عملية تف
 كقد تطور مفهوـ القراءة في نشأػها على مفهوـ آتية:

كاف مفهوـ القراءة لزصورا في دائرة ضيقة، حدكدىا الإدراؾ  ( أ
البصرم للرموز الدكتوبة، كتعرفها كالنطق ُّا، ككاف القارئ الجيد ىو 

 السليم الأداء.
كصارت القراءة عملية تغبّ ىذا الدفهوـ نتيجة للبحوث البَبوية،  ( ب

فكرية عقلية، ترل إلى الفهم، أم ترجمة ىذه الرموز إلى مداكلاتهاا 
 من الأفكار.

                                  
 ٓٔٔ-ٙٓٔ، ص.نفس الدرج ٜٖ
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ثم تطور ىذا الدفهوـ بأف أضيف إليو عنصر آخر، ىو تفاعل  ( ت
القارئ م  النص الدقركء تفاعلا يجعلو يرضى، أك يسخط، أك 
يعجب، أك يشتاؽ، أك يسر، أك يحزف، أك لضو ىلك لشا يكوف 

 نتيجة نقد الدقركء، كالتفاعل معو.
كأخبّا انتقل مفهوـ القراءة إلى استخداـ ما يفهمو القارئ، كما  ( ث

يستخلصو لشا يقرأ، في مواجهة الدشكلات، كلانتفاع بو في الدواقف 
الحيوية، فإىا لم يستخدمو في ىذه الوجوه لا يعد قارئا، كعلى ىذا 

دل كيقرأ في إحيجوز أف نقوؿ لدن يتنزه في إحدل الحدائق، 
" ثم يقطف الزىر، أنت لم تقرأ اللافتات : " لشنوع قطف الزىر

 ٓٗاللافتة.
 ىي:عند لراكر كأما تطور مفهوـ القرأة 

من الدعانى البسيط السهل الذل يتمثل في تدكبْ الدتعلم من 
القدرة على تعريف الحركؼ كالكلمات كنطيق ُّا كىلك كاف 

. فلقد كاف همو أف يعلم تلاميذه إتجاه الدعلم في تعليم التلاميذه
تصور الرموز كتعرفها كالنطق ُّا دكف ماإىتماـ بالفهم أك بالدعانى 
البٌ كراء تلك رموز كعلى ىذا الأساس كاف )شيخ الكتاب( 

                                  
  ٖٙٔ-ٕٙٔ، ص. الدرج  السابقعبد العليم إبراىيم، ٓٗ
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يقراء أماـ تلاميذه قدرا من القرآف مكتوبا في لوح يدرُّم عليو 
ما  حبٌ يعرفوا نطق كلماتو كجملو من غبّ أف يعرؼ تلاميذه

 ٔٗالذل تعنيو ىذه الجمل.
 القراءة كالدهارة اللغوية تحتول على مهارتبْ أساستبْ هما:

تعرؼ الرموز اللغوية: القراءة لتعرؼ الرموز اللغوية تعبِ ليدرؾ  .ٔ
 تلاميذ الدعاني الدختلفة  ُّا.

فهم الدقركء: القراءة لفهم الدقركء تعبِ ليفهم تلاميذ الدعاني كربط  .ٕ
 ٕٗلدكتوبة.خبراتهام بالدركز ا

كبناء على التعريفات السابقة يدكن على الباحثة أف تستنتج أف القراءة 
ىي عملية يراد ُّا القارئ إيجاد الصلة ببْ اللغة الدنطوقة كالرموز الدكتوبة من 

 أجل تحقيق ما يقصده القارئ من الدعلومات كالخبرات الدعينية.
 القراءةأىمّية  .2

تطلعو على الفكر الإنساني، كتدكنو من القراءة في حياة الفرد نافذة 
ب النظر في علوـ الداضبْ الاتصاؿ بالشقافات كالدعارؼ الغابرة كالدعاصرة، يقل

                                  
، تدريس اللغة العربية في مرحلة الثانوية أساسو كتطبيقاتو البَبويةلزمد صلاح الدين على لراكر، ٔٗ

 ٜٕٛـ( ص. ٜٜٛٔ)القاىرة: دار الفكر العربى، 
)القاىرة: دار الثقافة،  ،العربية كالبَبية الدينية أساسيات تعليم اللغةفتحى على يونس كأخركف ، ٕٗ

 ٕٚٔ-ٓٚٔـ(، ص. ٜٔٛٔ
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كالقراءة قواـ الشخصية في تكونها كتديزىا، ُّا تتحدد ميوؿ الإنساف  كفنونهم،
كاتجاىاتو البٍ يعرؼ ُّا ببْ أقرانو كيكتسب سموا في تفكبّه الدتنوع غبّ 

في حياة كأما القراءة ، كد، كعمقا في معارفو، كاحبَاما كتقديرا لذاتوالمحد
كسيلة الذم لايغبِ عنو سبيل غبّه مهما تقدمت  الطالب كسيلة في دراسة،

الوسائل السمعية كالبصرية الدساعدة. كيرل بعض الدرببْ جعلها لزورا يدكر 
تنببِ عليو فركع كأساسأ  بحوث اللغوية كالدراسات الدختلفة،حولو كثبّ من ال

 ٖٗ.اللغة كترتبط بو سائر الدواد
كقد كجد في تراثنا العربي كالإسلامي كثبّ من الإشارات الدالة على 
أهمية القراءة، كدكرىا في حيوات الجماعات، فالأمر الإلاىي الكرنً ) إقرأ (  
كاف بمثابة عميقة إلى إف مفتاح الحياة، كإلى أف مفتاح الدين القراءة فمنها 

أهمية القراءة في العربية الفصحى في مرحلتها الدعاصرة ك  ٗٗ جمي  الخبّات.تأتي
تكاد تكوف لغة مكتوبة مكركءة، كلانتصور العرب الآف قادرين على استعماؿ 

 45.العربية الدنطوقة إلا في مستواىا اللهجي، أك العامي

                                  
، )القاىرة: على الدكتب، طرؽ التدريس الخاصة باللغة العربية ك البَبية الإسلاميةفخرالدين عامر، ٖٗ

 ٔٙـ(ص.  ٕٓٓٓ
 ٖٙٔ-ٕٙٔص. الدرج  السابق، ،فتحى على يونس كأخركفٗٗ
 ٘ٗٔـ( ص. ٖٕٓٓ، )الرياض: دار إشبيليا للنشر كالتوزي  ، كؿتدريبات لغوية الجزء الأأحمد عيسى،٘ٗ
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 كتستنتج الباحثة أف القراءة فن من فنوف اللغة العربية البٍ تدكر دكرا
ىاما في مساعدة الفرد في اتساع معرفتو كخبراتو كالدعلومات حوؿ بيئتو أك 

 خارجو من أجل قضاء حوائجو.

 القراءةأىداف تعليم  .3

فركع اللغة العربية لكل فرع من ال ىي أما أىداؼ للقراءة عند عامر
"فالأىداؼ العامة تعم الفرع كلو من جهة فائدتو  خاصة،أىداؼ عامة ك 
و مهارة أساسية لديو، أك تنمية ملكة أك قدرة معينة. أما للمتعلم، كتربيت

الأىداؼ الخاصة فيدركها الدعلم من الدوضوع كل درس على حدة، كيعمل 
 ٙٗعلى تحقيقها من الخلاؿ خطوات الدرس الدتنوعة.

 اللغة : القراءة عن أىداؼ تعليم شحاتةككذلك ببْ 
البٌ  اختلاؼ الدربوف حوؿ أىداؼ تعليم القراءة كالوظائف

تقدمها لكل من الفرد كاَّتن ، كلعل ىلك عائد إلى عدـ 
الاتفاؽ على فهم لزدد لطبيعة القراءة، فالقراءة كالكتابة 
عمليتاف متكاملتاف يصعب الفصل بينهما في مواقف التعليم، 
كتؤدياف معا كظائف ىامة تتمثل تزكيد الأفراد بوسائل 

حيث يقارنوف أفكار الإستمتاع كالسركر، كتطوير أنكار الطلبة 
الكتاب كالدؤلفبْ الذين يقرءكف كتاباتهام، كتعتبراف كسيلة فعالة 

                                  
 ٙٙ، ص. الدرج  السابقفخرالدين عامر، ٙٗ
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لحصوؿ الطلبة على الدعلومات، كتنظيمها، ككذلك مساعدتهام 
على تطوير تعلمهم بما يتوصلوف إليو من خبرات، كأفكر 

 ٚٗجديدة. كهما كسيلة لتدكين الدعلومات كحفظها.
 ة أىداؼ من أهمها:كأما أكد رشدل أحمد طعيمة ىي عد

أف القراءة ىي أكلى الدهارات الثلاث البٌ يجم  اَّتم  الإنسانى  .أ 
 حق الفرد في تعلمها.

أف تربية الدستمرة، كالتعليم مدل الحياة، كالتعليم الذاتى شعارات   .ب 
 لا تتحقق في حياة الإنساف إلا إىا كاف قادرا على القراءة.

متعلم يصعب تصور عمل إف اَّتم  الإنساف الدعاصر اَّتم    .ج 
 مهارل فيو لا يتطلب القراءة.

إف القراءة ىي مهارة البٌ يستطي  الطالب من خلالذا أف يتعرؼ   .د 
 خبرات كاسعة.على 

كالقراءة مهارة يستطي  الطالب ُّا تحقيق من الإستمتاع كقضاء  .ق 
 الوقت الفراغ.

فإف القراءة ىي مهارة البٌ ينميها الطالب كحده بعد أف يبَؾ  .ك 
 ٛٗالدعهد.

                                  
 ٚٔٔ، ص. الدرج  السابق،حسن شحاتةٚٗ
 ٕٕٔالدرج  السابق، ص. رشدل أحمد طعيمة كلزمد السيد مناع، ٛٗ
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، كالقدرة على تهاافهم فكر  يى التعليم القراءةكىكذا، فإف الذدؼ 
 .فهم معبُ للمركر

 كما قاؿ شحاتة عن تعليم القراءة:
إف تعليم القراءة ينبغى أف يدكن الطلبة من أنماط القراءة 
الدختلفة، كيساعدىم في اختيار مادة القراءة البٍ يحتاجوف إليها. 

القراءة السريعة كعلى القدرة على معالجة كيساعد الطلبة على 
الدعلومات معالجة دقيقة. كإكساُّم طرائق متنوعة في الدراسة 
لتنمية مهارات التعليم الذاتي، كىلك من خلاؿ تداربن فردية 
لتجويد القراءة، كالبَدد الدنتظم على الدكتبات كتعميق مراكز 

في لراؿ الاىتمامات الشخصية، كالدشاركة في نشاطات أكلية 
 ٜٗالبحث العلمى، كتنمية الاىتماـ الشخصى بالقراءة.

ككظيفة القراءة عند عبد العليم إبراىيم قسماف هما في حياة الفرد 
 كاَّتم .

 في حياة الفرد :
 القراءة عملية دائمة للفرد، .ٔ
 عالم اليوـ عالم القراءة كاطلاع، .ٕ
 القراءة كسيلة لاتصل الفرد بغبّه .ٖ

                                  
 ٛٔٔ، الدرج  السابقحسن شحاتة، ٜٗ
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 تعليميةكىي أساس كل عملية  .ٗ
 كالقراءة تزكد الفرد بالأفكار كالدعلومات .٘

 : في حياة المجتمع
القراءة كسيلة فذة للنهوض باَّتم ، بعضو ببعض، عن طريق  .ٔ

 الصحافة، كالرسائل، كالؤلفات، كالنقد، كالتوجيو، كرسم الدثاؿ العليا.
كىي من أىم الوسائل البٍ تدعو إلى التفاىم كالتقارب ببْ عناصر  .ٕ

 اَّتم .
كللقراءة دكر خطبّ في تنظيم اَّتم ، أفرادا يتعاملوف كيتبادلوف  .ٖ

 ٓ٘الدصالح.
 القراءةأنواع  .4

 تقسيم القراءة من حيث الأداء . أ
كفيها يعتمد القارئ على رؤية الرموز، كإدراؾ القراءة الصامتة:  .ٔ

كالانتقاؿ منها على الفهم بأنواعو، كإلى سائر الأنشطة  معانيها،
 ٔ٘كتحليل كنقد دكف إشراؾ أعضاء النطق.القرائية من تذكؽ، 

                                  
 ٜ٘-ٛ٘، ص. الدرج  السابقعبد العليم إبرىيم، ٓ٘
 ٜ٘ٔ، ص. الدرج  السابق سمبّ يونس صالح كسعيد لزمد الرشيدم،ٔ٘
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كالبعض يسمى ىذا النوع من القراءة " القراءة العينية " 
نسبة إلى العبْ، ىلك أنها قراءة بالعبْ فعلا، فإف همس القارئ أك 

 حرؾ شفتيو خرجت قراءاتو عن ىذا النوع.
كعرؼ الدكتور عبد اَّيد سيد أحمد منصور أف القراءة 

يتم ُّا تفسبّ الرموز الكتابية كإدراؾ  البٍ الصامتة ىي العملية
مدلولاتهاا كمعانيها في ىىن القارئ دكف صوت أك همهمة أك 

 ٕ٘تحريك شفاه.
: كفيها يقرأ القارئ بصوت مسموع، ترسلو  القراءة الجهرية .ٕ

مهارات القراءة  طق. كىذا النوع من القراءة يتضمنأعضاء الن
 ٖ٘الصامتة، بالإضافة إلى مهارة الأداء.

كعرؼ الدكتور عبد اَّيد سيد أحمد منصور أف القراءة 
الجهرية ىي العملية البٍ يتم فيها ترجمة الرموز الكتابية كغبّىا إلى 
ألفاظ منطوقة كأصوات مسموعة متبنية الدلالة حسب ما تحمل 

 ٗ٘من معبُ.

                                  
، )الرياض، عماد شئوف الدكتبات جامعة الدلك سعود، علم اللغة النفسيعبد اَّيد سيد أحمد منصور، ٕ٘
 ٕٚٗ(، ص. 

 ٓٙٔ-ٜ٘ٔ، ص. الدرج  السابقسمبّ يونس صالح كسعيد لزمد رشدم، ٖ٘
 ٕٛٗ، ص, الدرج  السابقعبد اَّيد سيد أحمد منصور، ٗ٘
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كمن بيانات السابقة عن القراءة من حيث الأداء قسماف هما قراءة 
كقراءة الجهرية ىي يقراء القارئ  مسموع غبّبصوت القارئ  الصامتة ىي يقراء
 بصوت مسموع. 

 تقسيم القراءة من حيث الغرض . ب
تقسيم القراءة من حيث الغرض من يقرأىا على ستة أنواع، 

 ىي كما يلي:
القراءة السريعة العاجلة : كيقصد منها الإىداء بسرعة إلى شيء  (ٔ

 كالدعتجلبْ.معبْ، كىي قراءة ىامة للباحثبْ 
قراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع متس ، كقراءة تقرير أك   (ٕ

 كتاب جديد، كىذا النوع يعد من أرقى أنواع القراءة.
القراءة الإلصازية : كيقصد ُّا الاستذكار كالإلداـ لفهم الدسائل  (ٖ

 إجمالا كتفصيلا.
القراءة لجم  الدعلومات : كفيها يرج  القارئ إلى عدة مصادر.   (ٗ

ة الدارس الذم يعد الرسالة أك البحث. كيتطلب ىذا النوع كقراء
 من القراءة مهارة في التصفح السري  كقدرة على التخليص.

القراءة للتمت  الأدبية كالرياضية العقلية: كىي قراءة من التعمق  (٘
 كالتفكبّ، ىلك كقراءة الأدب.
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نة القراءة النقدية التحليلية، كنقد كتاب أك أم نتائج عقلي للمواز  (ٙ
 ٘٘بينو كببْ غبّه.

كمن بيانات السابقة عن قراءة من حيث الغرضها تقسم إلى ستة 
أقساـ ىي القراءة السريعة، القراءة للفكرة، القرءة لإلصازية، القراءة لجم  

 .القراءة النقدية التحليلية، القراءة للتمت  الأدبية كالرياضية العقليةالدعلومات، 
  

                                  
 ٖٚ، ص الدرج  السابقعبد العليم إبراىيم، ٘٘
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 الباب الثالث

 لبحثإجراءات ا
 هموعدميدان البحثو  .أ 

"نور الحق" الدتوسطة الإسلامية ميداف البحث بمدرسة ستقدـ الباحثة 
بحث لأف الىذه الددرسة كميداف  باحثةال تختار ا، كقدنجتنجرا-لاراجااب

في مهارة  التلاميذ في ىذه الددرسة على درس اللغة العربية، صعوبة التلاميذ
في فهم قراءة النصوص العربية، بحيث لا أكثر من التلاميذ صعوبة القراءة، ك 

 التلاميذلصاح  لليحص سلوبىذه الأأخذت الباحثة ك  .ةيحصل بقدرة جيد
 .مهارة القراءةفي 

ـ. كميداف ٕ٘ٔٓ أغسطس ٕٔفبراير حبٌ  ٕٓبحث بتاريخ تبدأ ال
-الدأخوىة كىي الصف الثاني بمدرسة "نور الحق" الدتوسطة الإسلامية بالاراجا

 تنجرانج. 
 تمع البحث وعينتومج .ب 

الأفراد أك الأشياء أك العناصر الذين لذم لرتم  البحث ىو جمي  
بمدرسة الثاني في الصف  تلاميذتم  اللر ٙ٘.خصائص كاحدة يدكن الدلاحظتها

                                  
)القاىرة: دار النشر للجامعات،  مناىج البحث في العلوـ النفسية كالبَبوية،و علاـ، رجاء لزمد أبٙ٘

 ٓٙٔ( ص. ٕٚٓٓ
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 ٖٗٔىا الذم بلغ عدد نجتنجرا-بالاراجاسطة الإسلامية الحق" الدتو "نور 
لرموعة جزئية من اَّتم   ىيكأما العينة  فصلا. ٗمقسمة إلى  تلميذا

)أ ك ب( من من الفصلبْكلكن أخذت الباحثة تعيينة ٚ٘.خصائص مشبَكة
عل تجك  اربفصلا لر)أ( فصل  ةعل الباحثتج،ك تلميذا ٙٙعددىا الصف الثاني ك 

 .االضابط فصل )ب( فصلا

 طريقة البحث .ج 
الطريقة الذم استخدمها الباحثة لجم  البيانات  طريقة البحث ىي

كلحصوؿ على الدعلومات بالطرؽ الثابتة البٍ لذا قيمة كيدكن الاعتماد عليها، 
كيتم جم  البيانات باستخداـ أساليب من اختبارات كمقابلات كملاحظة 

. طريقة تجريبيةالطريقة ىذا البحث  كأما طريقة البحث فيٛ٘.كاستبياف
علاـ يعبِ التسمية البٍ تطلق على تصميم البحث الذم  التجريبية عند

 ٜ٘.يهدؼ إلى اختبار علاقات العلة كالدعلوـ حبٌ يصل إلى أسباب الظواىر
أسلوب التعليمات الدعقدة على فهم قراءة  باحثةال تالبحث جرب اىذ في

فهم  على تلاميذال قدرةلنيل أغراض البحث الدرجوة كىي  النصوص العربية
 .وص العربيةقراءة النص

                                  
 ٕٖٔص.  نفس الدرج ،ٚ٘

 
 5، ص. نفس الدرج ٛ٘

 ٜٚٔص. ،نفس الدرج ٜ٘
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تصميم شبو بطريقة التجريبية ىذا البحث استخدمت الباحثة كفي 
ذ بشكل عشوائي خلا تأالعينة ىو  (Quasi Experimental Design)تجريبي 
تصميم استخدمت الباحثة تصميم شبو تجريبي في  جموعة موجودة.بمكلكن 

 60.(nonequivalent control group design)لرموعة الضابطة غبّ متكافئة 

 أساليب جمع البيانات .د 
 أما الأساليب الدستخدـ لجم  البيانات فهي التالية:

 الملاحظة .1
. كفي ىذا التعليمية كلهالحصوؿ البيانات ب الدلاحظة ىي أسلوب

الأسلوب ليس بحث من الشخص إلا في أجساـ الآخرين الذم كجدت في 
كعندل علاـ ىي لتساعد الباحثة على جم  البيانات  .مكاف أك حوؿ البحث

عن أداء الأفراد ككذلك لجم  البيانات من الأشياء الطبيعية، ككل ما يتعلق 
كما يقصد من ىذا البحث  ٔٙبالسلوؾ الإنساني كالعملية كالظواىر الطبيعية.

لحصوؿ البيانات حوؿ مسألتو كىي أثر استخداـ أسلوب التعليمات الدعقدة 
complex instruction العربية بمدرسة في قدرة التلاميذ على فهم قراءة النصوص

 تنجرانج.-لاراجااسطة الإسلامية ب"نور الحق" الدتو 

                                  
60

Sugiono, metode penelitian pendidikan, (Bandung: Alfabeta, 2013) hal.  
 ٔٗٗص.  ،نفس الدرج ٔٙ 
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ف يعرؼ لرتم  التلاميذ في الصف في ىذا الأسلوب، كانت الباحثة أ
-الثاني كما نظرت الباحثة بمدرسة نور الحق الدتوسطة الإسلامية بالاراجا

 صوؿ الدلاحق. تنجرانج. كالح
 المقابلة  .2

الحوار ببْ الباحثة استبياف منطوؽ أك التفاعل الدباشر بالدقابلة ىي 
كالدستجيببْ بالأسئلة البٍ تتعلق بموضوع البحث لحصوؿ على البيانات 

 كالتلاميذ اللغة العربية سالباحثة ُّذه الدقابلة م  مدرّ  قامتك  ٕٙ.كالدعلومات
 تنجرانج.-لاراجااالإسلامية بسطة "نور الحق" الدتو بمدرسة 

في ىذا الأسلوب، نالت الباحثة البيانات من الدقابلة ىي صعبة 
التلاميذ في درس اللغة العربية يعبِ في فهم القراءة النصوص العربية كالدفرداتهاا 

كحصوؿ الدقابلة  تنجرانج.-لاراجااسطة الإسلامية ب"نور الحق" الدتو بمدرسة 
 ملاحق.

 الاختبار .3
ر ىو عملية التدريب لتحديد قدرة التلاميذ على الدوضوع الاختبا

للتلاميذ إختبارين بالنسبة للبحث ما قاـ  ةالباحث تقدمالذم يجرم تنفيذىا. 
ىو الذم يقوـ بو قبل بداية  pretest))بو من التجريبي أحدهما الاحتبار قبلي 

                                  
 ٖٖٗ، ص. نفس الدرج ٕٙ
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ربية لأجل معرفة من يتفوؽ بالقدرة التلاميذ على فهم قراءة النصوص الع
ببْ فصل اَّرب تنجرانج.-لاراجااسطة الإسلامية ببمدرسة "نور الحق" الدتو 

خدمة للبحث كرسوُّا. كفصل الضابط مسهلا لو لتعيبْ لصاح الأسلوب الدست
بقاـ بو بعد إتداـ التجارب كىو عكسو  posttest))تبار البعدل خكالثاني الا

 complexالدعقدةلنا تحصيلو ىل استخداـ أسلوب التعليمات ليظهر 

instruction  تأثبّ في قدرة التلاميذ على فهم قراءة النصوص العربية أـ ضده؟ 
 الدراسة المكتبية .4

بحث لجم  البيانات من خلاؿ بياف يؤلف الدراسة الدكتبية ىي 
كن ة. في ىذا الأسلوب باحثة تدالكتب أك اَّلات أك النشرات العلمي
لذم يعرفوف كغرضو لتأكد البيانات الحصوؿ نظريات العلماء من الشخص ا

ث كالدساعدة في استكماؿ البٍ حصوؿ من عملية البحث للإكماؿ على البح
 حث.عملية الب

مراج ، الكتب الخاصة الدستخدمت لدتغبّين  ٕٗاستخدمت الباحثة 
 مراج  كبقية الكتب تبحث عن منهج البحث كإحصائ. ٕٔفي عدد 

 ة البحثفرضيّ  .ه 
التفسبّ الدبدئي للمشكلة، كما أنها تعبر عن رأم  الفرضية ىي

الباحث في النتائج الدتوقعة للبحث، إى تحدد الفركض النتائج الدتوقعة من 
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كفرضية البحث من جهة الإحصائي تعبِ  ٖٙ.الدتغبّات الدذكورة في الدشكلة
إظهار حالة اَّتم  لتحقيق صواُّا أك خطائها اعتمادا على البيانات المحمولة 

كمن ثم صارت الفرضية لإظهار البيانات الدوجودة كقد  ٗٙن عينة البحث.م
 تكوف صحيحة أك خاطئة.

ادعاءا لصحيحة أك خاطئة فرضية البحث، فالبحث يحتاج إلى تحقيق 
، كفرضية الأصلية عند علاـ "فرضية ليةيالفرضية البدالأصلية ك فرضية على 

 تدؿ على الإجابة الدؤقتة الأصلية كيسمى فرضية الصفرية تعبِ الفرضية البٍ
كضد من فرضية  ٘ٙكأنها تظهر نفي كجود الفرؽ أك الأثر ببْ الدتوسطبْ.

، كىي البٍ تظهر كجود الفرؽ أك الأثر ببْ ليةيالفرضية البدالأصلية يعبِ 
 ٙٙالدتوسط.

البحث لإظهار على صحيحتو  فرضيتبْ الباحثة قدـكلذلك ت
 كهما:  (Ha)لية يكالفرضية البد Ho))الأصلية فرضية أكخطائو، 

التعليمات استخداـ أسلوب ببْ أثر لم توجد (Ho)الأصلية فرضية 
 نصوصفي قدرة التلاميذ على فهم قراءة ال complex instruction الدعقدة
 .العربية

                                  
  ٕٖٔ -ٖٔٔص.  ،نفس الدرج ٖٙ
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التعليمات استخداـ أسلوب ببْ أثر يوجد  (Ha) يةالبديل يةالفرض
 النصوصفي قدرة التلاميذ على فهم قراءة  complex instruction الدعقدة
 .العربية

على  الأصليةالبٍ تدؿفرضية ةالباحث تكلتسهيل ىذا الاختبار، قدّم
ك )ت( الحسابية كجود الأثر ببْ الدتغبّين. كأمّا أسلوُّا بمقارنة قيمة )ت( 

 الحسابية% م  التعيبْ: إىا كانت قيمة )ت( ٓٔالجدكلية في مستول الدلالة 
 دؿّ تلكتك  ةمردكد لأصليةفرضية ا)ت( الجدكلية أك مستوياف، فقيمة  أكبر من

من قيمة  أصغرالحسابية قيمة )ت( ، كإىا كانت على أفّ ببْ الدتغبّين أثر دالة
لا على أفّ ببْ الدتغبّين  دؿّ ت تلكك  قبولةم الأصليةفرضية )ت( الجدكلية، ف

 ا.أثر توجد 

 تحليل البيانات .و 
فيها بحساب درجات  باحثةال تالدعينة قامحليل البيانات بالنسبة لت

عن  باحثةلبيانات النوعية حصل عليها الكانت ا  .ةيمّ مها نوعية أـ ككأرق
ية سلوب الدؤداه، البيانات الكمّ دم من الأبعتبار الختبار القبلى كالاخالا

حوؿ الأسلوب اَّرّب. بناء على نوع  تلاميذحطت عن الاستبياف الدملوء بال
تحليل النطقي ك الدتحليل التحليلبْ هما  استعماؿ فلابدّ  ىذه البيانات

ا البيانات النوعية، كأمّ  فهو مستخدـ لتحليل ي. كالتحليل الدنطقيحصائالا
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ية، كىلك على التحليل الإحصائى فهو مستخدـ لتحليل البيانات الكمّ 
 :تيةالخطوات الآ

 :ٚٙحساب الدتوسّطة )مت( بالدعادلة .ٔ

 ٔ/ فٔ= لرموع س ٔمتوسطة

 ٕ/ فٕ= لرموع س ٕمتوسطة

 :ٛٙبالدعادلة الالضدارمتعيبْ قيمة الالضراؼ  .ٕ

 ٔف/ٕ(ٔ=  )لرموعة سٔع

 ٕ/فٕ(ٕ=  )لرموعة س ٕ ع

 :ٜٙبالدعادلةم عيار تعيبْ قيمة الأخطأ الد .ٖ

 ٔ-ٔ/  فٔع=  ٔمت oس

 ٔ-ٕ/  فٕع=  ٕمت oس
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AnasSudjiono, PengantarStatistikPendidikan, (Jakarta: PT Raja 
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 :ٓٚبالدعادلة معيار قيمة فراؽ الأخطأ الد تعيبْ .ٗ

ٕمت oس  = ٕمت  – ٔمت oس
ٕمت o+ سٔ

ٕ 

 : ٔٚبالدعادلة امتحاف فركض الدقارنة، .٘

 (ٕمت - ٔمتoس(/ )ٕمت -ٔمت)= oت

 :ٕٚالحرية بالدعادلة الدرجةحساب  .ٙ
 ٕ-(ٕف+ ٔ)ف= دؾ

قبوؿ الفركض بالنسبة إلى   complex instructionالتعليمات الدعقدة
 الدعيارم التالي:

دكلية ففرضية الأصلية مردكدة، إىا "ت" الحسابية أكبر من "ت" الج (ٔ
ية البديلية مقبولة بمعبُ أفّ تعليم قراءة النصوص بتطبيق التعليمات ضفر ك 

 فهمىناؾ أثر كببّ في قدرة التلاميذ على  complex instruction الدعقدة
 .قراءة النصوص العربية

                                  
70

Ibid, Hal. 316 
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صغر من "ت" الجدكلية ففرضية الأصلية مقبولة، إىا "ت" الحسابية أ (ٕ
ية بتطبيق مردكدة بمعبُ أف تعليم قراءة النصوص العرب يةلالبديكفرضية 

 في قدرة التلاميذوجد أثر لا ت complex instruction التعليمات الدعقدة
 .قراءة النصوص العربية فهمعلى 
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 الباب الرابع

 تحليل البيانات

 (complex instraction) المعقدة التعليمات أسلوب استخدام .أ 

-لاراجااب الإسلامية سطةالمتو " نورالحق" بمدرسة التلاميذ عند
 تنجرانج

 (complex instraction) الدعقدة ـ أسلوب التعليماتلدعرفة استخدا

 تنجرانج ىي-لاراجااب الإسلامية سطةالدتو " نورالحق" بمدرسة التلاميذ عند
 اللغة العربية سُّذه الدقابلة م  مدرّ أسلوب الدقابلة  الباحثة استخدمت

 متنوعة غبّ الطريقة استخداـ الددرسكالتلاميذ. عرفت الباحثة من الدقابلة أف 
. صعبة التلاميذ في درس اللغة العربية يعبِ في فهم القراءة النصوص العربيةك 

 (complex instruction) الدعقدة أسلوب التعليماتفلذلك الباحثة يستخدـ 

 .تنجرانج-لاراجااب الإسلامية سطةالدتو " نورالحق" بمدرسة التلاميذ عند

من فأخذت الباحثة تعيينة  الدعقدة أسلوب التعليماتلاستخداـ 
عل فصل تجك  الررب )أ( فصلافصل  ةعل الباحثتج تلميذا ٙٙعددىا  الفصلبْ

في فصل التجريبي الذم يستخدـ أسلوب التعليمات  .االضابط )ب( فصلا
يقسم التلاميذ إلى ك  مادة الدراسيةيعد أف الددرس كخطواتهاا ىي الدعقدة 
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كيقسم التلاميذ إلى الأعماؿ الخاصة  رقات على الأقل فيها أربعة أشخاصالف
ى كل الفرقة . كجب علكساعدة الفرقةكىي رئيس الفرقة، الدتكلم، الكاتب 

يقسم ك  يبدأ الددرس بيانو القصبّة عن خطوات التعليمك  أف يجد أرب  الأعماؿ
يبدأ الدناقشة ببْ ك  إلى إحدل أعضاء الفرقة الدوجودة ةالددرس مادة الدرسي

تلاميذه بتم الددرس هأف يك  فرقتهم، كيرؤس ُّا رئيس الفرقةالتلاميذ في
يتكلم ك   الجارت الدناقشة ببْ بعضهم بعضعندما فيعملية التعليم كيلاحظ 

 يقوـ الددرس عدة بياف الدادة.ك  التلاميذ عن الدادة

قراءة النصوص العربية في الصف الثاني قدرة التلاميذ على فهم  .ب 
 تنجرانج-بمدرسة "نور الحق" المتوسطة الإسلامية بالاراجا

قراءة النصوص فهم للحصوؿ على البيانات عن قدرة التلاميذ على 
-لاراجااالعربية في الصف الثاني بمدرسة "نور الحق" الدتوسطة الإسلامية ب

ا تلاميذ ٙٙ. كعددىم لاميذالتعينة البحث من  حدّدت الباحثة تنجرانج
 من الصف التجريبي كما بقي منهم  من الصف الضابط.  ٖٖ الباحثةيتكوّف 

بعد قراءة النصوص العربية فهم على التلاميذ  كمن أجل معرفة قدرة
ختبار ة بالإالباحث تقام ،اللغة العربيةتعليم  فيتطبيق الددخل الاتصالي 

 ىذه ىي نتائج التلاميذ. ،الشفهي
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 4.1ل جدو 
 الاختبار القبلى/ الاول 

 بييفصل التجر الفي 

القيمة 
 الأخبّة

لرموع 
 النتائج

 لراؿ التقيم

 الرقم الأسماء
ات

فرد
الد

سية 
الرئي

ار 
أفك

 ٔٓ ردكسفاديف  ٘ ٖ ٛ ٖٖ،٘ 
 ٕٓ أحمد غنواف ٛ ٖ ٔٔ ٖٖ،ٚ
 ٖٓ آجنج ريغيتا حولدي ٓٔ ٖ ٖٔ ٚٙ،ٛ
 ٗٓ حمدة اآلد ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ،ٜ
 ٘ٓ آمرالله رزقي ؼ ٛ ٔ ٜ ٙ

 ٙٓ بغاس كحيو أكتومو ٙ ٔ ٚ ٚٙ،ٗ
 ٚٓ آيرم كومالا ٖ ٔ ٗ ٚٙ،ٕ
 ٛٓ فتح الرحمن ٚ ٖ ٓٔ ٚٙ،ٙ
 ٜٓ خبّ الآمبْ ٗ ٕ ٙ ٗ

 ٓٔ ايدا ميلندا ٓٔ ٖ ٖٔ ٚٙ،ٛ
 ٔٔ إنده كورنيا ٗ ٖ ٚ ٚٙ،ٗ
 ٕٔ ارماف ستياجي ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ،ٜ
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 ٖٔ لطفية ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ،ٜ
 ٗٔ مكريدة ٜ ٖ ٕٔ ٛ

 ٘ٔ فحر الرجي ٔٔ ٕ ٖٔ ٚٙ،ٛ
 ٙٔ فراستيو كحيو أكتومو ٙ ٖ ٜ ٙ

 ٚٔ فوطرم سفبّا ٘ ٓ ٘ ٖٖ،ٖ
 ٛٔ ريَبِ شيفى قلبي ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ،ٜ
 ٜٔ ريك رحمواتي ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ،ٜ
 ٕٓ رينا راني ٔٔ ٕ ٖٔ ٚٙ،ٛ
 ٕٔ ريو كرسنا م ٓٔ ٖ ٖٔ ٚٙ،ٛ
 ٕٕ سبٍ بركة ٓٔ ٖ ٖٔ ٚٙ،ٛ
 ٖٕ سبٍ جوحبّية ٜ ٖ ٕٔ ٛ

 ٕٗ سبٍ سفتيا ف ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ،ٜ
 ٕ٘ سبٍ سرم اككتفيا ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ،ٜ
 ٕٙ سرم نور رحيو ٗ ٓ ٗ ٚٙ،ٕ
 ٕٚ تسيا ـ ٚ ٖ ٓٔ ٚٙ،ٙ
 ٕٛ طماس آدم فبَا ٘ ٕ ٚ ٚٙ،ٗ
 ٜٕ أكغيس أكليا ح ٓٔ ٖ ٖٔ ٚٙ،ٛ
 ٖٓ كحيو بيما س ٗ ٕ ٙ ٗ
 ٖٔ بوك غيك  ٖ ٖ ٙ ٗ
 ٕٖ شهر الرمضاف ٗ ٕ ٙ ٗ
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 ٖٖ ريزا عرؼ رمضاف ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ،ٜ
 مجموع القيمة 261 81 342 228

 البياف :
 = قيمة أفكار الرئيسية + قيمة الدفردات لرموع النتائج
 )سؤاؿ(٘ٔ :ٓٔ X لرموع النتائج=  القيمة الأخبّة

 التلاميذ لرموع النتائج= حصلت من  القيمة لرموع
عن نتائج الإختبار القبلى منو  ٔ.ٗالباحثة البيانات من جدكؿ  تنال

كأما  بي.يالتلاميذ في فصل التجر  ٖٖمن  ٕٕٛأف لرموع القيمة بلغ إلى 
كأكبرىا  ٕ،ٚٙأصغر النتيجة عن الإختبار القبلى في الفصل التجريبي ىي 

 .ٖٖ،ٜىي 
 4.2جدول 

 الاختبار البعدى/ الاخير
 بييفصل التجر الفي 

 القيمة
 الأخبّة

لرموع 
 النتائج

 لراؿ التقيم

 الرقم الأسماء

ت 
فردا

الد
سية 

الرئي
ار 

أفك
 ٔ ردكسفاديف  ٗ ٗ ٛ ٖٖ,٘ 
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 ٕ أحمد غنواف ٗ ٘ ٜ ٙ
 ٖ آجنج ريغيتا حولدي ٜ ٗ ٖٔ ٚٙ,ٛ
 ٗ حمدة آلدا ٜ ٘ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٘ آمرالله رزقي ؼ ٓٔ ٘ ٘ٔ ٓٔ
 ٙ بغاس كحيو أكتومو ٓٔ ٘ ٘ٔ ٓٔ
 ٚ آيرم كومالا ٛ ٘ ٖٔ ٚٙ,ٛ
 ٛ فتح الرحمن ٜ ٘ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٜ خبّ الآمبْ ٘ ٗ ٜ ٙ
 ٓٔ ايدا ميلندا ٚ ٘ ٕٔ ٛ

 ٔٔ إنده كورنيا ٛ ٘ ٖٔ ٚٙ,ٛ
 ٕٔ ارماف ستياجي ٚ ٗ ٔٔ ٖٖ,ٚ
 ٖٔ لطفية ٕ ٖ ٘ ٖٖ,ٖ
 ٗٔ مكريدة ٜ ٘ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٘ٔ فحر الرجي ٓٔ ٘ ٘ٔ ٓٔ
 ٙٔ فراستيو كحيو أكتومو ٛ ٗ ٕٔ ٛ
 ٚٔ فوطرم سفبّا ٖ ٖ ٙ ٗ
 ٛٔ ريَبِ شيفى قلبي ٓٔ ٘ ٘ٔ ٓٔ
 ٜٔ ريك رحمواتي ٜ ٘ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٕٓ رينا راني ٓٔ ٗ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٕٔ ريو كرسنا م ٙ ٘ ٔٔ ٖٖ,ٚ



٘ٔ 
 

 
 

 ٕٕ سبٍ بركة ٗ ٖ ٚ ٚٙ,ٗ
 ٖٕ سبٍ جوحبّية ٛ ٘ ٖٔ ٚٙ,ٛ
 ٕٗ سبٍ سفتيا ف ٓٔ ٘ ٘ٔ ٓٔ
 ٕ٘ سبٍ سرم اككتفيا ٚ ٘ ٕٔ ٛ

 ٕٙ رحيو سرم نور ٖ ٔ ٗ ٚٙ,ٕ
 ٕٚ تسيا ـ ٛ ٘ ٖٔ ٚٙ,ٛ
 ٕٛ طماس آدم فبَا ٜ ٖ ٕٔ ٛ
 ٜٕ أكغيس أكليا ح ٘ ٗ ٜ ٙ

 ٖٓ كحيو بيما س ٕ ٕ ٗ ٚٙ,ٕ
 ٖٔ بوك غيك  ٚ ٗ ٔٔ ٖٖ,ٚ
 ٕٖ شهر الرمضاف ٛ ٘ ٖٔ ٚٙ,ٛ
 ٖٖ ريزا عرؼ رمضاف ٓٔ ٘ ٘ٔ ٓٔ

 مجموع القيمة 238 142 38٣ 253
 البياف :

 = قيمة أفكار الرئيسية + قيمة الدفردات لرموع النتائج
 )سؤاؿ(٘ٔ :ٓٔ X لرموع النتائج=  القيمة الأخبّة

 التلاميذ لرموع النتائج= حصلت من  القيمة لرموع
منو البعدىو عن نتائج الإختبار  ٕ.ٗالباحثة البيانات من جدكؿ  تنال

كأما  بي.يالتلاميذ في فصل التجر  ٖٖمن  ٖٕ٘أف لرموع القيمة بلغ إلى 



ٕ٘ 
 

 

كأكبرىا  ٚٙ،ٕأصغر النتيجة عن الإختبار البعدل في الفصل التجريبي ىي 
 .ٓٔىي 

 4.3جدول 
 الإختبار القبلى/ الاوّل 

 فصل الضابطالفي 

القيمة 
 الأخبّة

لرموع 
 النتائج

 لراؿ التقيم

 الرقم الأسماء

ات
فرد

الد
سية 

الرئي
ار 

أفك
 ٔ ألف لزمد ؾ ٖ ٕ ٘ ٖٖ,ٖ 

 ٕ دكم ينبٍآليشا  ٘ ٕ ٚ ٚٙ,ٗ
 ٖ آنغا سفوترا ٘ ٕ ٚ ٚٙ,ٗ
 ٗ آنشيا رفيتا ٔ ٔ ٕ ٖٖ,ٔ
 ٘ بغوس اريا شفبَا ٜ ٕ ٔٔ ٖٖ,ٚ
 ٙ بايو دكم فرايوغا ٚ ٔ ٛ ٖٖ,٘
 ٚ بيما كحيو س ٛ ٕ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٛ ديفي مرلنا ٕٔ ٖ ٘ٔ ٓٔ
 ٜ ديسي ريفيانا ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٓٔ دستيانا حرمانتا ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ,ٜ
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 ٔٔ ديانا سرم ٛ ٕ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٕٔ ديندا آنغراين ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٖٔ فيجر شفبَا ٘ ٕ ٚ ٚٙ,ٗ
 ٗٔ إحساف نور ح ٜ ٕ ٔٔ ٖٖ,ٚ
 ٘ٔ جونيتا سينتيا د ٕ ٕ ٗ ٚٙ,ٕ
 ٙٔ جوسينلي ماؿ ت ٓٔ ٕ ٕٔ ٛ

 ٚٔ خبّة النساء ٛ ٕ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٛٔ لزمد رجل لزيمن ٙ ٕ ٛ ٖٖ,٘
 ٜٔ لزمد نور أغونج ٛ ٔ ٜ ٙ
 ٕٓ نور رابيلزمد  ٘ ٔ ٙ ٗ

 ٕٔ فيفو آردياف ك ٛ ٖ ٔٔ ٖٖ,ٚ
 ٕٕ فرادفتا ستيا آ ٛ ٕ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٖٕ ريتا نور حسنة ٙ ٖ ٜ ٙ
 ٕٗ ستيواف ايجر  ٚ ٕ ٜ ٙ
 ٕ٘ سيفا فيبرم آ ٗ ٕ ٙ ٗ

 ٕٙ سينتيا نوفي ينبٍ ٘ ٖ ٛ ٖٖ,٘
 ٕٚ سبٍ ريحة الجنة ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٕٛ شيفا آنيدا ٜ ٖ ٕٔ ٛ

 ٜٕ فريو فيوغا  ٗ ٖ ٚ ٚٙ,ٗ
 ٖٓ يليا دمينبٍ ٕٔ ٖ ٘ٔ ٓٔ



٘ٗ 
 

 

 ٖٔ زىرة غونا فياف ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٕٖ زىرة شفبّا الفديا ٔٔ ٖ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٖٖ نيدا اسية لزبة ٖ ٕ ٘ ٖٖ,ٖ
 مجموع القيمة 243 75 318 212

 البياف :
 = قيمة أفكار الرئيسية + قيمة الدفردات لرموع النتائج
 )سؤاؿ(٘ٔ :ٓٔ X لرموع النتائج=  القيمة الأخبّة

 التلاميذ لرموع النتائج= حصلت من  القيمة لرموع
عن نتائج الإختبار القبلى منو  ٖ.ٗالباحثة البيانات من جدكؿ  تنال

كأما  .الضابطالتلاميذ في فصل  ٖٖمن  ٕٕٔأف لرموع القيمة بلغ إلى 
كأكبرىا  ٖٖ،ٔأصغر النتيجة عن الإختبار القبلى في الفصل الضابط ىي 

 .ٓٔىي 
 4.4جدول 

 الإختبار البعدى/ الاخير 
 فصل الضابطالفي 

القيمة 
 الأخبّة

لرموع 
 النتائج

 لراؿ التقيم

 الرقم الأسماء

ات
فرد

الد
سية 

الرئي
ار 

أفك
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 ٔ ألف لزمد ؾ ٚ ٘ ٕٔ ٛ
 ٕ ينبٍآليشا دكم  ٖ ٖ ٙ ٗ
 ٖ آنغا سفوترا ٖ ٖ ٙ ٗ

 ٗ آنشيا رفيتا ٘ ٖ ٛ ٖٖ,٘
 ٘ بغوس اريا شفبَا ٘ ٗ ٜ ٙ
 ٙ بايو دكم فرايوغا ٗ ٕ ٙ ٗ

 ٚ بيما كحيو س ٖ ٘ ٛ ٖٖ,٘
 ٛ ديفي مرلنا ٚ ٘ ٕٔ ٛ

 ٜ ديسي ريفيانا ٛ ٖ ٔٔ ٖٖ,ٚ
 ٓٔ دستيانا حرمانتا ٖ ٗ ٚ ٚٙ,ٗ
 ٔٔ ديانا سرم ٚ ٘ ٕٔ ٛ

 ٕٔ ديندا آنغراين ٖ ٗ ٚ ٚٙ,ٗ
 ٖٔ فيجر شفبَا ٗ ٘ ٜ ٙ
 ٗٔ إحساف نور ح ٓٔ ٘ ٘ٔ ٓٔ
 ٘ٔ جونيتا سينتيا د ٖ ٖ ٙ ٗ

 ٙٔ جوسينلي ماؿ ت ٗ ٖ ٚ ٚٙ,ٗ
 ٚٔ خبّة النساء ٚ ٕ ٜ ٙ

 ٛٔ لزمد رجل لزيمن ٕ ٖ ٘ ٖٖ,ٖ
 ٜٔ لزمد نور أغونج ٘ ٘ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٕٓ لزمد نور رابي ٖ ٘ ٛ ٖٖ,٘
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 ٕٔ آردياف كفيفو  ٘ ٘ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٕٕ فرادفتا ستيا آ ٜ ٘ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٖٕ ريتا نور حسنة ٘ ٘ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٕٗ ستيواف ايجر  ٜ ٘ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٕ٘ سيفا فيبرم آ ٙ ٘ ٔٔ ٖٖ,ٚ
 ٕٙ سينتيا نوفي ينبٍ ٗ ٗ ٛ ٖٖ,٘
 ٕٚ سبٍ ريحة الجنة ٜ ٗ ٖٔ ٚٙ,ٛ
 ٕٛ شيفا آنيدا ٚ ٖ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٜٕ يوغا فريو ف ٗ ٘ ٜ ٙ

 ٖٓ يليا دمينبٍ ٘ ٘ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٖٔ زىرة غونا فياف ٓٔ ٗ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٕٖ زىرة شفبّا الفديا ٓٔ ٗ ٗٔ ٖٖ,ٜ
 ٖٖ نيدا اسية لزبة ٘ ٗ ٜ ٙ

 مجموع القيمة 184 135 319 212٢67
 البياف :

 = قيمة أفكار الرئيسية + قيمة الدفردات لرموع النتائج
 )سؤاؿ(٘ٔ :ٓٔ X لرموع النتائج=  القيمة الأخبّة

 التلاميذ لرموع النتائج= حصلت من  القيمة لرموع
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 البعدلعن نتائج الإختبار  ٗ.ٗالباحثة البيانات من جدكؿ  تنال
 .الضابطالتلاميذ في فصل  ٖٖمن  ٚٙ،ٕٕٔ منو أف لرموع القيمة بلغ إلىك 

 ٖٖ،ٖكأما أصغر النتيجة عن الإختبار البعدل في الفصل الضابط ىي 
 .ٓٔكأكبرىا ىي 

 4.5جدول 
 الإختبار الأول و الأخير/قبل وبعد في الفصل التجربي. نتائج

 الرقم الأسماء الإختبار الأكلى الإختبار الثاني

 ٔٓ ردكسفاديف  ٖٖ,٘ ٖٖ،ٜ
 ٕٓ أحمد غنواف ٖٖ,ٚ ٙ

 ٖٓ آجنج ريغيتا حولدي ٚٙ,ٛ ٚٙ,ٛ
 ٗٓ حمدة آلدا ٖٖ,ٜ ٖٖ,ٜ
 ٘ٓ آمرالله رزقي ؼ ٙ ٓٔ
 ٙٓ بغاس كحيو أكتومو ٚٙ,ٗ ٓٔ
 ٚٓ آيرم كومالا ٚٙ,ٕ ٚٙ,ٛ
 ٛٓ فتح الرحمن ٚٙ,ٙ ٖٖ,ٜ
 ٜٓ خبّ الآمبْ ٗ ٙ
 ٓٔ ايدا ميلندا ٚٙ,ٛ ٛ
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 ٔٔ إنده كورنيا ٚٙ,ٗ ٚٙ,ٛ
 ٕٔ ارماف ستياجي ٖٖ,ٜ ٖٖ,ٚ
 ٖٔ لطفية ٖٖ,ٜ ٖٖ,ٖ
 ٗٔ مكريدة ٛ ٖٖ,٘
 ٘ٔ فحر الرجي ٚٙ,ٛ ٓٔ
 ٙٔ فراستيو كحيو أكتومو ٙ ٛ
 ٚٔ فوطرم سفبّا ٖٖ,ٖ ٗ
 ٛٔ ريَبِ شيفى قلبي ٖٖ,ٜ ٓٔ
 ٜٔ ريك رحمواتي ٖٖ,ٜ ٖٖ,ٜ
 ٕٓ رينا راني ٚٙ,ٛ ٖٖ,ٜ
 ٕٔ ريو كرسنا م ٚٙ,ٛ ٖٖ,ٚ
 ٕٕ سبٍ بركة ٚٙ,ٛ ٚٙ,ٗ
 ٖٕ سبٍ جوحبّية ٛ ٚٙ,ٛ
 ٕٗ سبٍ سفتيا ف ٖٖ,ٜ ٓٔ
 ٕ٘ سبٍ سرم اككتفيا ٖٖ,ٜ ٛ

 ٕٙ سرم رحيو ٚٙ,ٕ ٚٙ,ٕ
 ٕٚ تسيا ـ ٚٙ,ٙ ٚٙ,ٛ
 ٕٛ طماس آدم فبَا ٚٙ,ٗ ٛ
 ٜٕ أكغيس أكليا ح ٚٙ,ٛ ٙ

 ٖٓ كحيو بيما س ٗ ٚٙ،ٕ



ٜ٘ 
 

 
 

 ٖٔ بوك غيك  ٗ ٖٖ,ٚ
 ٕٖ شهر الرمضاف ٗ ٚٙ,ٛ
 ٖٖ ريزا عرؼ رمضاف ٖٖ,ٜ ٓٔ

 مجموع القيمة 228 253٢33
 طسمتو  6٢91 7٢68

 البياف:
 )التلاميذ( ٖٖ :متوسط = لرموع القيمة  

عن نتائج الإختبار في قدرة  ٘.ٗكنالت الباحثة البيانات من جدكؿ 
التلاميذ على فهم قراءة النصوص العربية للصف الثاني بمدرسة "نور الحق" 

تنجرانج قبل تطبيق أسلوب التعليمات الدعقدة -الدتوسطة الإسلامية بلارجا
كبعد تطبيقها في الفصل التجريبي )التعليم باستخداـ التعليمات الدعقدة( كمنو 

كلرموع النتائج  ٜٔ،ٙكالدتوسط  ٕٕٛللاختبار الأكؿ إلى أف لرموع النتائج 
 في الفصل التجريبي. ٛٙ،ٚكالدتوسط  ٖٖ،ٖٕ٘للإختبار الأخبّ بلغ إلى 

فلذلك نتائج الدتوسط في الإختبار الأخبّ في الفصل التجريبي أكبر 
 من نتائج الأكؿ.
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 4.6جدول 
 نتائج الاختبار الأول والأخير/ قبل وبعد في الفصل الضابط. 

 الرقم الأسماء الإختبار الأكلى الإختبار الثاني

 ٔٓ ألف لزمد ؾ ٖٖ,ٖ ٛ
 ٕٓ آليشا دكم ينبٍ ٚٙ,ٗ ٗ
 ٖٓ آنغا سفوترا ٚٙ,ٗ ٗ

 ٗٓ آنشيا رفيتا ٖٖ,ٔ ٖٖ,٘
 ٘ٓ بغوس اريا شفبَا ٖٖ,ٚ ٙ
 ٙٓ بايو دكم فرايوغا ٖٖ,٘ ٗ

 ٚٓ بيما كحيو س ٚٙ,ٙ ٖٖ,٘
 ٛٓ ديفي مرلنا ٓٔ ٛ

 ٜٓ ديسي ريفيانا ٖٖ,ٜ ٖٖ,ٚ
 ٓٔ دستيانا حرمانتا ٖٖ,ٜ ٚٙ,ٗ
 ٔٔ ديانا سرم ٚٙ,ٙ ٛ

 ٕٔ ديندا آنغراين ٖٖ,ٜ ٚٙ,ٗ
 ٖٔ فيجر شفبَا ٚٙ,ٗ ٙ
 ٗٔ إحساف نور ح ٖٖ,ٚ ٓٔ
 ٘ٔ جونيتا سينتيا د ٚٙ,ٕ ٗ
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 ٙٔ جوسينلي ماؿ ت ٛ ٚٙ,ٗ
 ٚٔ خبّة النساء ٚٙ,ٙ ٙ

 ٛٔ لزمد رجل لزيمن ٖٖ,٘ ٖٖ,ٖ
 ٜٔ لزمد نور أغونج ٙ ٚٙ,ٙ
 ٕٓ لزمد نور رابي ٗ ٖٖ,٘
 ٕٔ فيفو آردياف ك ٖٖ,ٚ ٚٙ,ٙ
 ٕٕ فرادفتا ستيا آ ٚٙ,ٙ ٖٖ,ٜ
 ٖٕ ريتا نور حسنة ٙ ٚٙ,ٙ
 ٕٗ ستيواف ايجر  ٙ ٖٖ,ٜ
 ٕ٘ سيفا فيبرم آ ٗ ٖٖ,ٚ
 ٕٙ ينبٍسينتيا نوفي  ٖٖ,٘ ٖٖ,٘
 ٕٚ سبٍ ريحة الجنة ٖٖ,ٜ ٚٙ,ٛ
 ٕٛ شيفا آنيدا ٛ ٚٙ,ٙ
 ٜٕ يوغا فريو ف ٚٙ,ٗ ٙ

 ٖٓ يليا دمينبٍ ٓٔ ٚٙ,ٙ
 ٖٔ زىرة غونا فياف ٖٖ,ٜ ٖٖ,ٜ
 ٕٖ زىرة شفبّا الفديا ٖٖ,ٜ ٖٖ,ٜ
 ٖٖ نيدا اسية لزبة ٖٖ,ٖ ٙ

 مجموع القيمة 212 212267
 متوسط 6٢42 6244
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 البياف:
 )التلاميذ( ٖٖ :متوسط = لرموع القيمة 

عن نتائج الاختبار في قدرة  ٙ.ٗكنالت الباحثة البيانات من جدكؿ 
التلاميذ على فهم قراءة النصوص العربية للصف الثاني بمدرسة "نور الحق" 

تنجرانج قبل تطبيق التعليمات الدعقدة كبعد -الدتوسطة الإسلامية بلاراجا
عليمات الدعقدة( في الفصل الضابط كمنو أف لرموع التطبيق )دكف تطبيق الت

كلرموع  ٕٗ،ٙكالدتوسط  ٕٕٔالنتائج للاختبار الأكؿ أك القبلى بلغ إلى 
في  ٗٗ،ٙكالدتوسط  ٚٙ،ٕٕٔالنتائج للاختبار الأخبّ أك البعدل بلغ إلى

 الفصل الضابط.
فلذلك نتائج الدتوسط في الإختبار الأخبّ في الفصل الصابط أكبر 

 نتائج الأكؿ.من 

في  (complex instruction) أسلوب التعليمات المعقدةاستخدام ثر أ .ج 
في الصف الثانى  قدرة التلاميذ على فهم قراءة النصوص العربية

 تنجرانج-لاراجاابمدرسة "نور الحق" المتوسطة الإسلامية ب
 (complex instruction) أسلوب التعليمات الدعقدةاستخداـ اثر لدعرفة 

بمدرسة  في الصف الثاني قدرة التلاميذ على فهم قراءة النصوص العربيةفي 
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تطبيق الددخل  بعد تنجرانج-لاراجاا"نور الحق" الدتوسطة الإسلامية ب
 .بامتحاف "ت" باحثةال تقام اللغة العربيةتعليم  فيالاتصالي 

 كأما الخطوات في امتحاف "ت" فهي كما يلى: 
كالالضراؼ  (mean)لنيل الدتوسط  (skor)احتساب لرموع النقاط  .ٔ

 بعوف الجدكؿ الإحصائي الآتية: (deviasi standar)الالضدارم 
 4.7الجدول 

 deviasi)والانحراف الانحداري  mean)) احتساب للحصول المتوسط

standar)  للإختبار الأخير في الفصل  4.5من نتائج في جدول
 الأخير.للإختبار  4.6الفصل الضابط في جدول و  التجريبي

 1س 2س 21س 22س
 لرموع النقاط

 الرقم
 1س 2س

ٕ،ٖٗ ٕ،ٖٚ ٔ،٘ٙ ٔ،ٙ٘ ٛ ٜ،ٖٖ ٔ 
٘,ٜ٘ ٕ,ٕٛ -ٕ,ٗٗ -ٔ,ٙٛ ٗ ٙ ٕ 
٘,ٜ٘ ٓ,ٜٚ -ٕ,ٗٗ ٓ,ٜٜ ٗ ٛ,ٙٚ ٖ 
ٔ,ٕٕ ٕ,ٖٚ -ٔ,ٔٔ ٔ,ٙ٘ ٘,ٖٖ ٜ,ٖٖ ٗ 
ٓ,ٜٔ ٘,ٖٛ -ٓ,ٗٗ ٕ,ٖٕ ٙ ٔٓ ٘ 
٘,ٜ٘ ٘,ٖٛ -ٕ,ٗٗ ٕ,ٖٕ ٗ ٔٓ ٙ 
ٔ,ٕٕ ٓ,ٜٚ -ٔ,ٔٔ ٓ,ٜٜ ٘,ٖٖ ٛ,ٙٚ ٚ 



ٙٗ 
 

 

ٕ,ٖٗ ٘,٘ٔ ٔ,٘ٙ -ٕ,ٖ٘ ٛ ٘,ٖٖ ٛ 
ٓ,ٛٓ ٕ,ٕٛ ٓ,ٜٛ -ٔ,ٙٛ ٚ,ٖٖ ٙ ٜ 
ٖ,ٔٗ ٓ,ٔٓ -ٔ,ٚٚ ٓ,ٖٕ ٗ,ٙٚ ٛ ٔٓ 
ٕ,ٖٗ ٓ,ٜٚ ٔ,٘ٙ ٓ,ٜٜ ٛ ٛ,ٙٚ ٔٔ 
ٖ,ٔٗ ٓ,ٕٔ -ٔ,ٚٚ -ٓ,ٖ٘ ٗ,ٙٚ ٚ,ٖٖ ٕٔ 
ٓ,ٜٔ ٔٛ,ٜٛ -ٓ,ٗٗ -ٗ,ٖ٘ ٙ ٖ,ٖٖ ٖٔ 
ٕٔ,ٙٚ ٕ,ٖٚ ٖ,٘ٙ ٔ,ٙ٘ ٔٓ ٜ,ٖٖ ٔٗ 
٘,ٜ٘ ٘,ٖٛ -ٕ,ٗٗ ٕ,ٖٕ ٗ ٔٓ ٔ٘ 
ٖ,ٔٗ ٓ,ٔٓ -ٔ,ٚٚ ٓ,ٖٕ ٗ,ٙٚ ٛ ٔٙ 
ٓ,ٜٔ ٖٔ,٘ٗ -ٓ,ٗٗ -ٖ,ٙٛ ٙ ٗ ٔٚ 
ٜ,ٙ٘ ٘,ٖٛ -ٖ,ٔٔ ٕ,ٖٕ ٖ,ٖٖ ٔٓ ٔٛ 
ٓ,ٓ٘ ٕ,ٖٚ ٓ,ٕٖ ٔ,ٙ٘ ٙ,ٙٚ ٜ,ٖٖ ٜٔ 
ٔ,ٕٕ ٕ,ٖٚ -ٔ,ٔٔ ٔ,ٙ٘ ٘,ٖٖ ٜ,ٖٖ ٕٓ 
ٓ,ٓ٘ ٓ,ٕٔ ٓ,ٕٖ -ٓ,ٖ٘ ٙ,ٙٚ ٚ,ٖٖ ٕٔ 
ٛ,ٖٚ ٜ,ٓٛ ٕ,ٜٛ -ٖ,ٓٔ ٜ,ٖٖ ٗ,ٙٚ ٕٕ 
ٓ,ٓ٘ ٓ,ٜٚ ٓ,ٕٖ ٓ,ٜٜ ٙ,ٙٚ ٛ,ٙٚ ٕٖ 
ٛ,ٖٚ ٘,ٖٛ ٕ,ٜٛ ٕ,ٖٕ ٜ,ٖٖ ٔٓ ٕٗ 
ٓ,ٛٓ ٓ,ٔٓ ٓ,ٜٛ ٓ,ٖٕ ٚ,ٖٖ ٛ ٕ٘ 
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ٔ,ٕٕ ٕ٘,ٖٔ -ٔ,ٔٔ -٘,ٓٔ ٘,ٖٖ ٕ,ٙٚ ٕٙ 
ٗ,ٜٙ ٓ,ٜٚ ٕ,ٕٖ ٓ,ٜٜ ٛ,ٙٚ ٛ,ٙٚ ٕٚ 
ٓ,ٓ٘ ٓ,ٔٓ ٓ,ٕٖ ٓ,ٖٕ ٙ,ٙٚ ٛ ٕٛ 
ٓ,ٜٔ ٕ,ٕٛ -ٓ,ٗٗ -ٔ,ٙٛ ٙ ٙ ٕٜ 
ٓ,ٓ٘ ٕ٘,ٖٔ ٓ,ٕٖ -٘,ٓٔ ٙ,ٙٚ ٕ,ٙٚ ٖٓ 
ٛ,ٖٚ ٓ,ٕٔ ٕ,ٜٛ -ٓ,ٖ٘ ٜ,ٖٖ ٚ,ٖٖ ٖٔ 
ٛ,ٖٚ ٓ,ٜٚ ٕ,ٜٛ ٓ,ٜٜ ٜ,ٖٖ ٛ,ٙٚ ٖٕ 
ٓ,ٜٔ ٘,ٖٛ -ٓ,ٗٗ ٕ,ٖٕ ٙ ٔٓ ٖٖ 

 مج ٖٖ،ٖٕ٘ ٚٙ,ٕٕٔ ٓ ٓ ٖٖ,ٛ٘ٔ ٗٓ,ٜٓٔ
 مت ٛٙ,ٚ ٗٗ,ٙ     ٓٛ,ٗ ٖٓ,ٖ

ىو جدكؿ القيمة البعدية من الفصل التجريبي باستخداـ  ٚ.ٗجدكؿ 
كالفصل الضابط لا يستخدمها. كالسبْ الأكلى أسلوب التعليمات الدعقدة 

( ىي القيمة من إختبار البعدم في الفصل التجريبي كأما السبْ الثانية ٔ)س
( فهي القيمة من الإختبار البعدم في الفصل الضابط. كالسبْ الصغبّ ٕ)س

( ىو انقاص السبْ الأكلى بقيمة الدتوسط في السبْ الأكلى ٔسالأكلى )
( فهو انقاص السبْ الثانية ٕس الصغبّة الثانية )(. كالسبْٔمت -ٔ)س

( فهو البَبي  ٕٔ(. كرموز )سٕمت -ٕبقيمة الدتوسط في السبْ الثانية )س
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( ىو البَبي  السبْ الصغبّة ٕٕ( ك الرموز )سٔسالسبْ الصغبّة الأكلى )
 (.ٕسالثانية )

: مج النقاط لرموععن  ٚ.ٗكنالت الباحثة البيانات من جدكؿ 
ٕمج س ٚٙ،ٕٕٔ= ٕمج س ٖٖ،ٖٕ٘= ٔس

ٕ، مج سٖٖ،ٛ٘ٔ= ٔ
ٕ =

 . فالدتوسط كما يلي :ٖٖ= ٕك فٔكأما ف ٗٓ،ٜٓٔ
 :73)مت( بالدعادلة قيمة الدتوسّط .ٕ

 ٔف÷  ٔ= لرموع س ٔمتوسط

   =ٕٖ٘،ٖٖ/ٖٖ 

   =ٚ،ٙٛ 

 ٕف÷  ٕ= لرموع س ٕمتوسط

   =ٕٕٔ،ٙٚ/ٖٖ 

   =ٙ،ٗٗ 

قدرة التلاميذ على فهم قراءة  عرفت من البيانات السابقة أف
النصوص العربية للصف الثاني بمدرسة "نور الحق" الدتوسطة الإسلامية 

                                  
73

 Anas Sudjiono, Pengantar Statistik Pendidikan, (Jakarta: PT Raja 

Grafindo Persada, 2011) Hal. 85 
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في الفصل التجريبى الذم يستخدـ الددخل الاتصالي  تنجرانج-بالاراجا
الضابط الذم لا  الفصلك  ٛٙ،ٚكالدتوسط  ٖٖ،ٖٕ٘باَّموع النتائج 

 .ٗٗ،ٙط كالدتوس ٚٙ،ٕٕٔيستخدمها باَّموع النتائج 

فلذلك نتائج الدتوسط في فصل التجريبي الذم يستخدـ أسلوب 
 التعليمات الدعقدة أكبار من فصل الضابط الذم لا يستخدمها.

 :74بالدعادلة deviasi standar)) الالضدارمتعيبْ قيمة الالضراؼ  .ٖ

ٔلرموعة س =  ٔع
 ٔف÷ٕ

  = ٔ٘ٛ,ٖٖ/ٖٖ 

 = ٗ،ٛٓ 

 = ٕ،ٜٔ 

ٕلرموعة س =   ٕ ع
 ٕف÷ ٕ

 = ٔٓٛ،ٓٗ/ٖٖ 

 = ٖ،ٖٓ 

                                  
74

Ibid. Hal. 157 
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 = ٔ،ٕٛ 

 :75بالدعادلة (standar error)م عيار تعيبْ قيمة الأخطأ الد .ٗ

 ٔ-ٔف÷ ٔ= ع ٔمت oس

  =ٕ،ٜٔ /ٖٖ-ٔ  

 =ٕ،ٜٔ  /ٖٕ 

  =ٕ،ٜٔ /٘،ٙ 

 =ٓ،ٖٛ 

 ٔ-ٔف÷ ٕ= ع ٕمت oس

 =ٔ،ٕٛ    /ٖٖ-ٔ 

  =ٔ،ٕٛ    /ٖٕ 

  =ٔ،ٕٛ /٘،ٙ 

  =ٓ،ٖٕ 

                                  
75

Ibid.Hal. 282 
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 :76بالدعادلةيعيار قيمة فراؽ الأخطأ الد تعيبْ .٘

ٕمت oس    = ٕمت  – ٔمت oس
ٕمت o+ سٔ

ٕ 

  = ٓ،ٖٛ + ٓ،ٖٕ 

  = ٓ،ٕ٘ 

  = ٓ،٘ٓ 

 : 77بالدعادلة إمتحاف فركض الدقارنة، .ٙ

 (ٕمت - ٔمتoس(÷ )ٕمت -ٔمت)= oت

  =ٚ،ٙٗ-ٙ،ٗٗ  /ٓ،٘ٓ 

  =ٔ،ٕٖ  /ٓ،٘ٓ 

  =ٕ،ٗٗ 

 :78الحرية بالدعادلة الدرجةحساب  .ٚ
 ٕ-(ٕف+ ٔ)ف=  دؾ

                                  
76

Ibid. Hal. 316 
77

Ibid. 
78

Ibid. 
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  ( =ٖٖ+ٖٖ)-ٕ 
   =ٙٙ-ٕ 
   =ٙٗ 

فقامت  ٗٙاعتمادا على البيانات السابقة معركؼ أف قيمة دؾ = 
 الباحثة بتفسبّ قيمة " ت " باستخداـ " ت " الجدكلية كما يلى: 

 ٓٓٓ,ٕ% تحصل قيمة "ت" الجدكلية = ٘في مستول الدلالية  . أ
% تحصل قيمة "ت" الجدكلية = ٓٔفي مستول الدلالية   . ب

ٔ،ٙٚٔ 
 قبوؿ الفركض التعليمات الدعقدةكأما الدقياس الذم يعتبر البحث أف 

 بالنسبة إلى الدعيارم التالي: أك الدردكد
إىا "ت" الحسابية أكبر من "ت" الجدكلية فالفرضية الصفرية مردكدة،  (ٔ

يم قراءة النصوص بتطبيق كفرضية البديلية مقبولة بمعبُ أفّ تعل
التعليمات الدعقدة يوجد أثرا كببّا في قدرة التلاميذ على فهم قراءة 

 النصوص العربية.
الفرضية الصفرية مقبولة، إىا "ت" الحسابية أصغر من "ت" الجدكلية ف (ٕ

قراءة النصوص العربية بتطبيق أف تعليم  ية البديلية مردكدة بمعبُضكفر 
قراءة  فهم في قدرة التلاميذ علىأثر  يوجدالتعليمات الدعقدة لا 

 .العربية النصوص
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للبحث  البياناتظهرت  الاحساب الإحصائي السابق علىكاعتمد 
( ٔٚٙ،ٔ% =ٓٔدكلية )أكبر من "ت" الج ٗٗ،ٕ ت" الحسابية"أفّ 

مقبولة بمعبُ أفّ تعليم قراءة  ليةية البديضفر ك فالفرضية الصفرية مردكدة، 
قراءة  فهموجد أثرفي قدرة التلاميذ على التعليمات الدعقدة تلنصوص بتطبيق ا

 .النصوص العربية
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 الباب الخامس
 خاتمة

 النتائج . أ

 أسلوب استخداـ ثرأ بتحليل البيانات عن الباحثةأف قامت بعد
 قراءة فهم على التلاميذ قدرة في (complex instruction) الدعقدة التعليمات
  الإسلامية الدتوسطة "نورالحق" بمدرسة الثاني الصف في العربية النصوص

 بنبً فحصلت على النتائج الآتية : تنجرانج-لاراجااب

 عند (complex instraction) الدعقدة التعليمات أسلوب إف استخداـ .ٔ
 تنجرانج-لاراجااب الإسلامية سطةالدتو " الحق نور" بمدرسة التلاميذ

 ٙٙعددىا من الصف الثاني ك  من الفصلبْفأخذت الباحثة تعيينة 
 ةعل الباحثتجكالفصل )ب(  اربلر فصلا )أ(فصل  ةعل الباحثتج تلميذا
في فصل أ/التجريبي الذم يستخدـ أسلوب التعليمات  .االضابط فصلا

 تطبيقكفصل ب/الضابط لا يستخدمها في التعليم  تطبيقفي الدعقدة 
أف يقسم الددرس التلاميذ إلى الفرقات على كىذا الأسلوب  التعليم.

الأقل فيها أربعة أشخاص. كيقسم التلاميذ إلى الأعماؿ الخاصة كىي 

ٕٚ 
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. كجب على كل الفرقة أف كساعدة الفرقةالكاتب ك  الدتكلمك  رئيس الفرقة
 يجد أرب  الأعماؿ.

 نيءة النصوص العربية في الصف الثاإفّ حقيقة قدرة التلاميذ على فهم قرا .ٕ
تنجرانج بنبً قبل تطبيق -لاراجااالدتوسطة الإسلامية ب" نورالحق" بمدرسة

 حصل الفصل التجريبي على لرموع النتائجفأسلوب التعليمات الدعقدة 
 ٕٕٔكحصل الفصل الثاني كىو الفصل الضابط  ٜٔ،ٙكالدتوسط  ٕٕٛ

حصل الفصل فكبعد تطبيق أسلوب التعليمات الدعقدة . ٕٗ،ٙكالدتوسط 
كحصل الفصل  ٛٙ،ٚكالدتوسط  ٖٖ،ٖٕ٘التجريبي على لرموع النتائج 

 .ٗٗ،ٙكالدتوسط  ٛٙ،ٕٕٔالضابط 
 في (complex instruction) الدعقدة التعليمات أسلوب استخداـ ثرأ كإف .ٖ

  بمدرسةالثاني  الصف في العربية النصوص قراءة فهم على التلاميذ قدرة
 بالبيانات المحصوؿبنبً  تنجرانج-لاراجااب الإسلامية الدتوسطة" نورالحق"

(= oت) الحسابية التاء بمعادلة الدقارنة، فركض إمتحاف كحساب السابقة
   الجدكلية بالتاء كمقايسها( ٕمت - ٔمتoس( ÷ )ٕمت - ٔمت)
 بالدرجة الجدكلية" ت"ك ٗٗ،ٕ الحسابية" ت" فحصلت(. تالجدكلية)

 الجدكلية" ت" قيمة تحصل %ٓٔ الدلالية مستول م  ٗٙ الحرية
 الجدكلية" ت" من أكبر الحسابية" ت" أفّ  منها النتيجة فظهرت. ٚٙ،ٔ

ٖٚ 
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 مقبولة البدلية كالفرضية مردكدة، الصفرية فالفرضية(  ٚٙ،ٔ=  %ٓٔ)
 أثرتوجد  ىناؾالتعليمات الدعقدة  بتطبيقالنصوص  قراءة تعليم أفّ  بمعبُ
 .العربيةالنصوص  قراءة فهم على التلاميذ قدرة في

 المقترحات . ب
 كبعد القياـ بتحليل البيانات السابقة اقبَحت الباحثة ما يلي:

 الإسلامية الدتوسطة" نورالحق" بمدرسةاللغة العربية  بْ ينبغي على الددرس .ٔ
يستخدـ أسلوب التعليم أف  حينما يقوموف بعمليةبنبً  تنجرانج-لاراجااب

 الدطلوبة.من أجل تحقيق الأىداؼ البَبوية التدريس التعونى 
-لاراجااب الإسلامية الدتوسطة" الحق نور" بمدرسةالتلاميذ ينبغي على  .ٕ

تفاعل كاتصاؿ ببْ  كنشاط كأف يكوف لذمبنبً أف يتعلموا بجد  تنجرانج
على تعلم اللغة  جيدة كنتائج النجاح تحقيقالددرسبْ كالتلاميذ من أجل 

 العربية. 
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