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 لالباب الأو  
 مةمقد  
 

 أ. خلفية البحث
  ،ثاالمن أىمّ الأمور فى التواصل . ابؼامر  فى حياة النّاس أنّ اللغة

لاخر . أفُ إ و ابؼشاعرأفاىيم ، ومو فكرة، كوسيلة للتعبتَ عن الأفكار
ات كلها ملكات اللغيقول إبن خلدون في تعريف معتٌ اللغة : إعلم أنّ و 

للعبارة عن ابؼعاني، وجودتها شبيهة بالصناعة إذ ىي ملكات في اللسان 
وقصورىا بحسب بسام ابؼلكة أو نقصانها، وليس ذلك بالنظر إفُ 

وسيلة لتعبتَ كذالك اللغة ىيو  1ابؼفردات،وابماىو بالنظر إفُ التًاكيب.
 موعة الإنسان.ويقال أيضا أنّها ألة للتفاىم بتُ بؾ .مقصودىم وأغراضهم

اللغة بتُ المجتمع مهمة لوصول قصد ابؼتكلم إفُ السامع، ولكن 
عددىا الكثاتَ تصعب الناس العابؼي كلها فلذالك بوتاج الناس إفُ اللغة التي 
توحدىم وبفكن فهم ما قصد من الكلام، حتى تكون ابؼواصلات جيدة 

 العابؼية ىي العربية، بينهم، فأعلن إبراد الأمم ابؼتحدة ستّ اللّغات الربظية فى

                                                             
: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  مالانق، )لغتَ الناطقتُ بها ابؼوجو لتعليم ابؼهارات اللغوية، نور ىادي1

  4م (،1111ابغكومية، 
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الأبقليزية، الفرنسية، الأسبابية، الروسية، والصينية، كلها من اللغة ابؼستخدمة 

 في ابؼنتدي بها.
أمّا ابنية اللغة العربية : اللغة العربية مكانة خاصة بتُ لغات العافَ، 
فأبنيتها تزداد يوما بعد يوم في عصرنا ابغاضر حيث ترجع أبنيتها إفُ الأمور 

 التالية :
 كونها لغة القران الكرنً التى بوتاجها كل مسلم ليقرأه. .1
كونها لغة الصلاة التي ترتبط يركن أساسي من أركان الإسلام بفا بهعل  .1

 تعلمها واجبا.
 كونها لغة ابغديث النبوي الشريف .3
ابؼكانة الإقتصادية للعرب والتي جعلت بؽم وزنا إقتصاديا وسياسيا  .4

 على ابؼستوي العابؼي.
كثارة عدد متكلمي العربية فهي تستخدم كلغة أوفُ فى اثنتُ وعشرين  .5

دولة عربية و كلغة ثانية فى كثاتَ من الدول الإسلامية بدعتٌ أن سبع 
 1دول العافَ تتلكم اللغة العربية كلغة اوفُ 

تعليم اللغة العربية تتكون من على مهارات، وىي مهارة الإستماع 
. الغرض الأول من تعلم اللغة ومهارة الكتابة ومهارة الكلام ومهارة القراءة

                                                             
م (  1411) ديوي : مكتبة ابػبتي الثاقافية  طرق تدريس اللغة االعربية النشتَ عبيد وحستُ راضي عبد الربضن، 1

13 . 
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الأجنبية تطوير قدرة التلاميذ على إستخدام اللغة سواء الشفوية والكتابة. 
قدرة على إستخدام اللغة في تعليم اللغة تسمى مهارة اللغوية، وىي مهارة 

 3الإستماع، مهارة الكلام، مهارة القراءة ومهارة الكتابة.
غة ىي مهارة القرءة، مهارة القراءة عموما من نوحي ابؼهارات الل

بوتصل من خلال التعليم في ابؼدرسة. القراءة ىي مفتاح للمعرفة واساس لكل 
عملية تعليمية بل ىي حاجة لازمة بغياة الفرد النامى والمجتمع الراقي فهي 
تروي ظما القارئ وتتمى خبرتو وتزيد متعتو وتطلعو عاى أفكار الاخرين 

. وتتضح ابنية 4كري إضافة تتهض بالمجتمع وتعمل على تنظيمووإنتاجهم الف
القراءة في كتاب الله _جل وعلا_ إذ نادى رسولو الكرنً )صلى الله عليو والو 

( فهي نعمة من نعم الله تعافُ 1وسلم( "إقرأ باسم ربك الّذي خلق" )العلق :
 إفُ ابػلق

م ابؼكتوبة وىذا فالقراءة إذن عملية يراد إبهاد الصلة بتُ لغة الكلا
 يدل على أن للقراءة عناصر ثلاثة : 

 ابؼعتٌ الذىتٍ  .1
 اللفظ الذي يؤديو .1

                                                             
3
  Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung:Pt 

Rosdakarya,2011),129. 
 .  55،طرق تدريس اللغة العربيةالنشرعبيد و حستُ راضي عبد الربضن ،  4
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 5الرمز ابؼكتوبة  .3
والغرض الأساسي من تعليم مهارة القراءة ىو أن يقدر التلاميذعلى 
نطق حروف النّصوص العربية وفهم ابؼعتٌ الذي يتضمن في مواد القراءة 

 6وتطبيق تلك الفهم في حياة ابغقيقية 
 واما الأىداف تدريس القراءة : 

 من اىم الأىداف ابؼتوخاة من تدريس القراءة ما يلي :
 القدرة على نطق الكلمات نطقا سليما.إكساب التلاميذ  .1
 إقدار التلاميذ على إخراج ابغروف من بـارجها وبسييز أصواتها. .1
 إكساب التلاميذ رصيدا من ابؼفردات والتًكيب. .3
 تتمية ميول التلاميذ بكوالقراءة والاطلاع. .4
مساعدة التلاميذ على تكوين عادات التعرف البصري على  .5

 7ابعمل والتًكيب.الكلمات وفهم معناىا أو معتٌ 
فعملية القراءة فهم النصوص اللغة العربية تتكوّن من اثنتُ القدرات 
الرئيسة وىي إتقان ابؼفردات و القدرة على التفكتَ عن مفهوم اللفظ. ويعتبر 

                                                             
)ديوي:مكتبة ابػبتي طرق التدريس العربيلا من منظور تربوي حديث و حستُ راضي عبد الربضن،النشتَ عبيد 5

 55ه(  1411الثاقافية 
6 Aziz Fahrurrazi dan Erta Mahyuddin, Teknik Pembelajaran Bahasa 

Arab, ( Bandung : CV Pustaka Cendikia Utama, 94. 
 . 63نور ىادي، ابؼوجو لتعليم ابؼهارات اللغوية، 7
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ىذا الرأي في الإستيعاب القراىئ. في وقت واحد تركيز إبذاىتُ في ذىن 

الاستجابة عن صوت الكتابة  القراىئ على انشطة القراءة، القارئ بنشاط
واللغة ابؼسنخدمة من قبل ابؼؤلف. لذالك القارئ لابد للتعبتَ ابؼعتٌ الوراد فى 

 .8النّص، وىذا ىوابؼعتٌ الذي ينقلها ابؼؤلّف
قامت الباحثاة بابؼلاحظة على مدرس اللغة العربية والتّلاميذ للصف 

ابؼشكلات التى  الثااّني بددرسة الإسلامية الطروسية فندجلانج. و إحدى
يواجها التلاميذ الان, ىي صعبة تعلم اللغة نظرية كانت أم تطبيقية . ويشعر 
التلاميذ بأنها بـيفة حتى لا يرغابو فى تعلمها. أمّا بصعوبة التلاميذ في تعليم 
اللغة العربية خصوصا في فهم ابؼقروء وابهابة السؤال ابؼناسب بالنصوص، 

ي اللغة الأجنبية ىو إعتبارىم ان اللعة العريية  حيث ما كانت اللغة العربية ى
كاللغة الأجنبية الصعبة في فهمها. و استخدام ابؼدرس ابؼدخل غتَ ابؼوافق 

 بابؼادة حتى يكون التلاميذ فاشلتُ فى تعلمها.
في تعلم اللغة العربية يتًجم ابؼدرّس كل ما من النّصوص العربية ولا 

صوص العربية بقدرىم. ولسبب الأخر لأن لتًبصة النيعطي فرصة إفُ تلاميذه 
ابؼدرس ابغقيقي فَ يستخدم الطريقة ابؼناسا في تعليمها. أنّ الطريقة في تعليم 
اللغة العربية متنوّعة، ويستخدم ابؼدرس ابغقيقي بالقراءة القواعد والتًبصة. وفي 

                                                             
8Samsu Somadayo, Strategi Dan Teknik Pembelajaran Membaca (Yogyakarta:Graha Ilmu 

2011)8 
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 تعليمها امر ابؼدرّس إفِ تلاميذه أت يسمعوا إفُ النصوص الذي يقرأ ابؼدرس

فى امام الفصل ثّم يتبعون التلاميذ من قراءتو. فيتًجم ابؼدرّس نصوصا إفُ 
اللغة الإندونيسيا ولا يأمر التلاميذ لتًبصة النصوص بقدرىم، فلذالك كان 

 التلميذ لاينالو فرصة لفهم القراءة بقدرىم.
فابؼشكلة الأساسية في عملية القراءة في ىذه ابؼدرسة ىي وأمكن حصر بعض 

 ت القرائية فيها بدا ياتي :الصعوبا
 . صعوبة فهم ابعملة.1 
 . صعوبة فهم الفقرة.1 
 . صعوبة استخراج الأفكار الرئيسة.3 
 . القراءة مع ضعف القدرة على نقد ابؼادة ابؼقروءة. 4 
 . ولا يفهمون على ماقرئ . 5

بوتاج ابؼدرّس إفُ ابؼدخل ابؼوافق، لتكون التلاميذ يرغبون في تعلم 
اللغة العربية ولا سليما في فهم ابؼقروء. فأردت الباحثاة أتستخدم 

التّدريس لوصول إفُ الأىداف ، ومن ثّم يقدم الباحث استًاتيجية
 استًاتيجيةالذي بيكن استخدامو في التّدريس، ىي استًاتيجية

يرجوالباحث  .(Reciprocal teachingدفِ )التّدريس التّبا
أن بوسن ( Reciprocal Teaching)التبادفِ  استًاتيجيةبإستخدام 

فهم التلاميذ واشراكهم في تعلم القراءة، كما شرح ترييانتو أن 
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 استًاتيجيةمن (. Reciprocal Teachingالتّدريس التبادفِ )
ويعلم ابؼهارات التّدريس الفعلي الذي يعتمد على مبادئ السؤال 

 9بالنموذج ابؼعتُ ويساعد التلاميذ تنمية مهارتهم بسعيهم.
 بزتار الباحثاة ىذه الإستًاتيجية بأسباب:

 أن ىذه الإستًاتيجية مناسب في تعليم مهارة القراءة .1
 ىذه الإستًاتيجية يسّر فهم التلاميذ في مهارة القراءة  .1
 القراءةإىدى التجديد في تعليم اللغة العربية في مهارة  .3

وبناء على وصف خلفية ابؼشاكل ابؼذكورة أعلاه، والكتاب تنوي 
استراتجية التدريس "أثر استخدامإجراء البحوث التجريبية بعنوان 

فهم في قدرة التلاميذ على (Reciprocal Teaching)التبادلي
 )رسة الطروسية فندجلانجمن ابؼد نيلثااا في الصف ")بحث بذريبيالمقروء

 

البحثب. أسئلة   
اعتمادا على خلفية البحث السابقة قدمت الباحثاة أسئلة البحث 

 الآتية :
العربية في فهم ابؼقروء اللغة قدرة التلاميذ على  تكون كيف .1

 ؟ الإسلامية الطروسية فندجلانج ثاانويةبابؼدرسة ال الثااني الصف
                                                             

9 Trianto Model-Model Pembelajaran Inovatif Berorientasi 
Konstruksivistik. ( Jakarta: Prestasi Pustaka Publisher,2007),96. 
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 Reciprocal)التدريس التبادفِ  استًاتيجية تكون كيف .1

Teaching)الثاانى بابؼدرسة الثاانوية الإسلامية الطروسية  في الصف
 ؟ فندجلانج

 Reciprocal)التدريس التبادفِ  استًاتيجية كيف أثر استخدام .3

Teaching ) الثاانى  في الصف في قدرة التلاميذ على فهم ابؼقروء
 ؟ الإسلامية الطروسية فندجلانجالثاانوية درسة بد
 

 . أىداف البحثج
 في تعليم اللغة العربية فهم ابؼقروءبؼعرفة قدرة التلاميذ على  .1

الإسلامية الطروسية  الثاانوية الثاانى بابؼدرسة العربيةفي الصف
قبال إستخدام استًاتيجيةالتدريس التبادفِ فندجلابق

(Reciprocal Teaching) 
استًاتيجيةالتدريس التبادفِ  بؼعرفة تطبيق استخدام .1

(Reciprocal Teaching) الثاانى بابؼدرسة  في الصف
 الإسلامية الطروسية فندجلانج

استًاتيجيةالتدريس التبادفِ بؼعرفة أثر استخدام   .3
(Reciprocal Teaching) فهم ابؼقروءفى قدرة التلاميذ على 
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الثاانى بابؼدرسة العالية الإسلامية الطروسية  العربية في الصف
 فندجلانج

 

 د. منفعة البحث 
 لبحث يستطيع أن يعطى تبرعها كما يلي إفُ :لعل ىذا 

 للتلاميذ، لأن يسهل التلاميذ لفهم الدرس الذي يعطيو ابؼدرس. .1
 التلاميذ سجاعا بؼقراءة الكلمات النصوص العربية  .1
للمدرس، ترقية حرفانية ابؼدرس فى درس اللغة العربية ويستطيع أن  .3

 يصب طريقة ابؼثاتَة والسّيقة والؤثر.
 

 التفكيرساس أ. ه
تعد القراءة ركنا أساسيا من أركان الإتصال اللغوي. فعندما يكون 
ابؼرسل كاتبا لا بدّ أن يكون ابؼستقبل قارئا. فهي الوسيلة التي بها 

. تتحق غايات الكتابة. إذ بدون القراءة ليست بشة قيمة للكتابة
والقراءة فنّ لغوي يتصل بابعانب الشفهي للغة عندما بسارس جهرا 

اطة العتُ، واللسان، وترتبط بابعانب الكتابي للغة عنما تتًجم بوس
الرموز ابؼكتوبة سواء تم ذلك بالعتُ واللسان، أم بالعتُ فقط. فعندما 
القراءة بسارس اللغة شفهيا وكتابة. وتعد القرءة وسيلة من وسائل 
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برصيل ابػبرات، وأدة لاكتساب ابؼعرفة، وتوسيع دائرة ابػبرة. ونافدة 

 11لثّاقافة العامة.على ا
القراءة ليست مهارة الية بسيطة كما  مفهوم عند القراءة ىي : إنّ 

أنهاليست أدة مدرسية ضيقة. إنها أساسا عملية ذىنية تأميلة. وينبغي أن 
تنمى كتنظيم مركب يتكون من أبماط ذات عمليات عقلية عليها. إنها نشاط 

وابغكم، والتحليل، والتعليل، ينبغي أن بوتوى على كل أبماط التفكتَ والتقونً 
وحل ابؼشكلات. إنّ القراءة إذن نشاط يتكون من أربعة عناصر: استقبال 
بصرى للرموز، وىذا ما نسميو بالنقد، ودمج بؽذه الأفكار مع أفكار القارئ، 

 11وتصوير لتطبيقاتها فى مستقبل حياتو وىذا ما نسميو بالتفاعل.
متسلسل، فالقارئ يوفق بتُ والقراءة نشاط يتم تعلمو بشكل 

الأصوات ورموزىا، ثم يربط بتُ بؾموعة الكلمات التي يواجهها، ليتمكن من 
إدركها، وقصده من ذلك التوصل إفُ حقائق منكاملة. والنطر إفُ القرءة على 
أنها تفاعل وتأمل بتُ القارئ والنص ابؼكتوب، وأنها تستَ في مراحل متدرجة 

 ابؼعاني التي يتضمنها النص اللغوى. والقارئ في ومتداخلة ىدفها التوصل إفُ
 عملية القراءة بيرّ في ابػطوات الأتية.

                                                             
م  1116بؿسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغةالعربية )الاردان : دار الشروق للنشتَ والتوزيع 11

)145. 
م  1111) القاىرة : دار الفكر العربي  تدريس العربية فى التعليم العام: نظريات وبذاربرشدي ابضد طعيمة، 11

)111. 
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 .النظر باىتمام إفُ اللغة ابؼكتوبة من خلال عينية 
  واعتبار مايقرؤه مادة ذات مغزى ومعتٌ بالنسبة لو وأنو فى

 حاجة بؼعرفة مضامينها.
 واستثاارةخبراتو السابقة لتفستَ مايقرأ 
 فكار الرئيسة في النّص وتثابيتها في الذىنبرديد الأ 
  وبصع ابؼعلومات ابؼرتبطة بدا يقرأ والتوصل إفُ نتيجة القراءة

 12.ثم توصل إليو وتبيان الرأي فيو
تشتمل على معرفة التفاصيل ،  مهارة الفهم من القراءة 

 فكار الرئيسةلأا فهم الكلمات من ا لسياق وابؼعتٍ ابؼناسباختبار
. التلاميذ على قراءة النصوص اللغة العربيةبالصحيحستطع وت

 الأتية :فهم التلاميذ على القراءة، بالأمور ن إنهاطعيبية شرح أ

 فهم الكلمات من السّياق وابؼعتٌ ابؼناسب. .1
 اختبار الأفكار الرئيسة وفهمها. .1
 .13.صوص اللغة العربيةبالصحيحقراءة النّ  .3

                                                             
 .115م(  1993)القاىرة : دار ابؼصرية البنانية  تعليم اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيقحسن سحاتة،  11

13 ) القاىرة : الدار ابؼصرية، البيانة،   تعليم اللغة العربية بتُ النطرية و التطبيقحسن شجاعة، 111-111(.
م1118  
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تعتمد بقاح التلاميذفي فهم ابؼقروءعلى الأمور ابؼذكورة،ومن ثم ان 
يسعى ابؼدرس لنجاحهم في التدريس. فلذالك بوتاج ابؼعلم افُ 
الإستخدام الاستًابذية ابؼناسب بغصول إفُ الاىداف ويساعد 
التلاميذ على فهم القراءة بعملية فعلية وتواصلية. فتقدّم الباحثاة  

على فهم (Reciprocal Teaching)التبادفِ إستًابذية التدريس 
 القراءة .

فالتدريس التبادفِ يتكون من اربعة مراحل، ىي : 
 ،(Questioning)والاستفسار  ،(Summarizing)التلخيص

.وبشتَ عبد ابغميد (Predicting)، والتوقع (Clarifying)والتوضيح 
أن التدريس التبادفِ يتطلب من ابؼعلمتُ أن يصبحوا بموذجا وقدوة، 
حيث يقوم ابؼعلم بتوضيح كيفية وسبب ووقت تطبيق كل استًابذية 
أثناء قراءة النص. ثم بعد ذلك يقل تدربهيا دور ابؼعلم حتى يصبح 

قدنً الطلاب أنفسهم قادة، ويقوموا بصياغة وبزطيط الاستًاتيجية وت
 14التغدية الراجعة لأقرانهم 

                                                             
إستًاتيجية التدريس التبادفِ لتنمية مهارات الفهم ناجح علي ابػوالدة، " فاعلية برنامج تعليمي قائم على 14

(، 1115، )4، العدد 1، المجلد المجلة الدولية التًبوية ابؼتخصصةالقرائي لذوي صعوبات التعلم بابؼرحلة الأساسية في الأأردن"، 
11 . 
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التدريس التبادفِ : عبارة عن ( Palincsar A. , 1986 )قال 
أنشطة تعليميةتأتي على ىيئة حوار بتُ ابؼعلم والطلاب ، أو بتُ 

، بحيثايتبادلون الأدوار طبقًا للاستًاتيجيات  االطلاب بعضهم البعض
تضمنة ) التنبؤ 

ُ
والتصور الذىتٍ  –والتوضيح  –والتساؤل  –الفرعية ابؼ

بهدف فهم ابؼادة ابؼقروءة ، والتحكم في  .15والتلخيص ( –
 . ىذاالفهم عن طريق مراقبتو وضبط عملياتو

ابؼعلمون والتعليم التبادفِ سهل التطبيق، بيكن أن يتقنو الطلبة و 
بسهولة، ويتضمن التعليم التبادفِ تعلما تعاونيا مبنيا على ابغوار، والنقاش بتُ 
الطلبة أنفسهم، وبتُ الطلبة، حيث يشعر الطالبة بدورىم في العملية 
التعليمية، وبهعل تعلمهم ذا معتٌ، وبسكنهم من مراقبة استيعابهم وتعينهم على 

 بتَة تشتَ إفُ الفهم والتمكن .التلخيص، إذ إن التلخيص بومل دلالة ك
( لابد أن توجد فيو Reciprocal Teachingإن التدريس التبادفِ )

أربعةدور ىي التلخيص، والتساؤل، والتوضيح، والتنبؤ. وسرح وسونو كل 
 الدور كما يلي:

                                                             
نمية مهارة صحة ابرىيم خالص حستُ العزاوي بؾلة الفتح ،" اثر استخدام إستًاتيجية التدريس التبادفِ في ت15

العدد ابغادي وبطسون، ) المجلة الفتح، القراءة ابعهرية لدى تلاميذ الصف ابػامس الإبتدائي العدد ابغادي وابػمسون"، 
1111  ،)361  . 
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التلخيص، أن يعطي ابؼدرس فرصة التلاميذ لتحقيق ابؼعرف  .1
 بدا يقرأ ثم بىتصر من القراءة.

التساؤل، أن بوقق التلاميذ ابؼعرف من القراءة ثم بهعل  .1
 السؤال منها لاختبار النفس وغتَه على فهم ابؼقروء.

التوضيح، ىذا دور مهم للمدرس لأن يبتُ ويوضح فهم  .3
 التلاميذ على القراءة.

التنبؤ، أن يفكر التلاميذ إستمرار القراءة دون قراءتها من  .4
 فبل. 

( Reciprocal Teachingتبادفِ )إستخدام أسلوب التدريس ال
في تدريس القراءة مطابق جدّا، لأنّ التدريس التبادفِ يطبق 
عملية التدريس بإشتًاك التلاميذ لفهم القراءة وليحل ابؼشكلة 
مع غتَىم في الفرقة بدورىا كالتلخيص، والتسؤل، والتنبؤ 
والتوضيح. فيمكن ىذا لأسلوب أن يؤثر في قدرة التلاميذ على 

ابؼقروء بخطواتو التي تراكز عملية التلاميذ في التفكتَ حتى فهم 
يشارك كل منهم ليفهم القراءة. تسهيلا لنظر أثر استخدام 

( في قدرة التلاميد Reciprocal Teachingالتدريس التبادفُ )
 على فهم ابؼقروء، فصور الباحثاة ابعدوال كما يلي
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جدوال : اثر استخدام استًاتيجية التدريس التبادفِ 
(Reciprocal Teaching في قدرة التلاميذ على فهم ابؼقروء )

. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اثر استخدام استًاتيجية التدريس التبادليفي قدرة 
 التلاميذ على فهم ابؼقروء

 (Xابؼتغتَ السيتٍ )
استخدام استًاتيجية التدريس 

 التبادفِ
 

 التنبّؤ 
 التساؤل 
 التوضيح 
 التلخيص 

(Yابؼتعتَ الصادى )  
 قدرة التلاميذ على فهم ابؼقروء

 
 

  فهم الكللٌث من ا لس ياق

 والمؼني المناسب

 اختبارالافكار الرئيسة 

  التلاميذ ػلى كراءت يس تطع

 النصوص اللغة الؼربيةبالصحيح
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 . تنظم البحث و

لكي يكون ىذالبحث ترتيبا منطما، ينظيم البحث إفُ بطسة أبواب  
 وىي كما يلي :

الباب الأوّل : مقدّمة تتكون من خلفية البحث، وأسئلة البحث، 
 وأىداف البحث، واساس التفكتَ،ومنهجية البحث، و تنظيم البحث.

والباب الثاانى : الإطار النظري تتكون من ابؼباحثاةالعامة عن اسلوب 
 التدريس التبادفِ و فهم القراءة.

حث وموعده الباب الثاالث : مناىج لبحث وتشتمل على موقع الب
البحث وطريقة البحث وإجراءات، وأساليب بصع البيانات، وأساليب برليل 

 البيانات، وفرضيةالإجرائية.
الباب الرابع : تقدم الباحث برصيل البحث وبرليلة، ىي تشمل على 

 وصف البجث، وبرصيل البحث، ومناقشة البحث.
 احاالباب ابػامس :ابػابسة وىي برتوى على نتائج البحث والافتً 
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 الباب الثاني

 الإطار النظري

 
 المباحث في قدرة التلاميذ على فهم المقروء . أ

 مفهوم قدرة التلاميذ .1
ستطاعة او ابؼهارة ونكتب يعتٍ الإ القدرة في اللغة الإبقيليزية ىي

رد على برديد طاعة الفتعجم الإندونيسي أن القدرة ىي اسفي ابؼ
ا ىي عبارة عن مقدار وابؼراد بالقدرة اسطلاح 16الشيء وتثابيتو .

الوقت الذي بوتاجو الطالب ليتعلم مهمة من ابؼهمات في ظل أفضل 
الظروف التعليمية ابؼمكنة، حيث إن الطلاب يلزمهم مقادير بـتلفة 
ليتعلموا مهارات معينة في ظل الظروف التعليمية ابؼثاالية. فالطلاب 

وقت لديهم قدرة عالية، أمّا الطلاب الذي بوتاجون مقدرا قليلا من ال
الذي بوتاجون مقدارا كبتَا من الوقت فإن لديهم قدرة منخفضة.  
كما أن قياس القدرة مرتبطا خاصا بابؼهمة التى يكون ابؼتعلم 

                                                             
16Departemen Pendidikan Dan Kebudayaan, Kamus Besar Bahasa Indonesia  

(Jakarta: Balai Pustaka,1999),.219 

 

17 
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بصددىا، كما بيكن ربط القدرة بدتغتَات أخرى عديدة، من أبنها 

 17مقدار التعلم السابق الذي لو علاقة بابؼهمة
قصود بالقدرة ما يساعد الفرد ليؤدي أوجو نشاط متًابطة إن ابؼ

متكاء قبل التدريب عليها أو بعد التدريب عليها، إذا وجدت 
الظروف ابؼلائمة، وما بيكن أن يؤدية الفرد ىو الذي بودد القدرة، 

 .وعليو لا بيكن ملاحظة القدرة وتسجيلها إلا عن طريق أدائها
 

 مفهوم القراءة .2
قرءة "  -يقرأ -اصلها مصدر من كلمة "قرأإن القراءة لغة 

نتقل الذىن من إصطلاحا ىي :إتٌ كيفية القراءة. وأما القراءة بدع
نظار، او التي تلمس باليد افُ ابغروف وابغركات التي تقع برت الأ

تردد ليها، بسرعة وبدون إلفاظ التي تدل عليها وترمز صوات والأالأ
نو كما يفهم السامع ذالك نفعال مولا تبطؤ مع فهم ابؼعتٌ والإ

 18وينفعل معو

                                                             

)الرياض: دار الزىراء للنشر  إستًاتيجية التعلم التعاوني الاتقاني وسلطانو بنت قاسم، النشر الفافٌ
67ه(، 1415والتوزيع،  17 

اثر استخدام إستًاتيجية التدريس التبادفِ في تنمية مهارة ابرىيم خالص حستُ العزاوي بؾلة الفتح ،" 18
العدد ابغادي المجلة الفتح، "، العدد ابغادي وابػمسونصحة القراءة ابعهرية لدى تلاميذ الصف ابػامس الإبتدائي 

 .  361(،  1111وبطسون، ) 
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القراءة عملية عضوية نفسية عقلة، يتم فيها تربضة الرموز 
ابؼكتوبة )ابغروف وابغركات والضوابط( إفُ معان مقروءة )مصوتو 
صامتة( مفهومة،يتضح أثر إدراكها عند القارئ في التفاعل مع ما يقرأ 

نتهاء راءة أو بعد الإعنو في أثناء الق وتوظيفو في سلوكو الذي يصدر
 19منها

 فعند القراءة بسارس اللغة شفهيا وكتابة. وتعد القراءة وسيلة
كتساب ابؼعرفة، وتوسيع من وسائل برصيل ابػبرات، وأدة لإ 

دائرةابػبرة. ونافذة على الثاقافة العامة. وقد مر مفهوم القراءة تبعا 
 بؼامطلوب منها بدرحلة عديدة ىي :

ظر افُ القراءة فيها على انها بؾرد عملية ميكانيكية ابؼرحلة الأوفُ : وين
طقها. أي أن وظيفتها تربصة ندف إفُ تعرّف ابغروف، والكلمات و ته

 الرموز إفُ ألفاظ.
كون القراءة عملية تربصة الرموز إفُ بابؼرحلة الثاانية : وفيها فَ يكتف 

ألفاظ. وإبما أصبح مطلوبا منها أن برقيق الفهم. أي أنها أصبحت 
 .تعتٍ عملية تعرّف الرموز ونطقها، وفهم مافيها من معان و أفكار

                                                             
.18م( ،  8991)لبنان: دار النفاس،خصائص الؼربية وطرائق تدريسها نايف مؼروف،  19 
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ابؼرحلة الثاالثاة : وفيها تطور مفهوم القراءة ليتعدى وظيفة تربصة الرموز 
إفُ ألفاظ، وفهم معانيها إفُ وجوب تفاعل القارئ وما يتضمنو 

 ابؼقروء من قيم وأفكار، وإصدار حكم عليها.
ابؼطلوب من القراءة. إذ فَ تعد تربصة  ابؼرحلة الرابعة : وفيها تطور

الرموز إفُ ألفاظ، وفهم معانيها، والتفاعل معها وتقوبيها عملية  
كافية.بل اصبح يرادة من القراءة أن تؤثر في السلوك فتحدث فيو 
تغتَا ليحصل التعلم. فأصبحت القراءة تعتٍ : عملية تربصة الرموز إفُ 

 11اعل معها وتقونً ابؼقروء. ألفاظ، وفهم معانيها وأفكرىا، والتف
لقد عرفنا أنّ القراءة تتكون من أربع مرحلة: في ابؼرحلة الأوفُ  
كانت قراءة بؾرد عملية تعرف ابغروف والكلمات ونطقها فقط. 
وفي ابؼرحلة الثااّنية كانت قراءة ليس يتعرف إفُ ابغروف والكلمات 
ونطقها فقط، ولكن يقرأ الكلمات أو الفاظ حتى يفهمها.وفي ابؼرحلة 

ف ابغروف وفهم القراءة ابعمل فقط، ولكن في الثاالثاة ليست يعتً 
 قرائتو قادرا على إنتاج شيئ يستحق النفكتَ.     

 
 

                                                             
: دارالشروق للنشتَ والتوزيع، ،)الاردانالكافي في أساليب تدريس اللغة العربيةبؿسن علي عطية ، 20

 145م (، 1116
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 أىمية القراءة  .3
همة جدّا بتُ ثلاث بؼهارات اللغوية اابؼالقراءة ىي إحدى 

مهارات اللغوية الأخرى. لأنّ القراءة وسيلة لتعريف عن العافَ اخرى 
وابؼطعة، واستكشاف الرسائل  ابؼطلوب حتى بيكنو توسيع معرفتهم،

فى النص. مع ذلك، القراءة ليست سهل التطبيق، القراءة عملية 
 11تطويرىا باستخدام الطرائق ابؼلائمة بهدف تلك القراءة

القراءة في حياة الفرد نافذة تطلعو على الفكر الإنساني، 
عاصرة، يقلّب وبسكنو من الاتصال بالثاقافات وابؼعارف الغابرة وابؼ

عن الفكر فيما يعنيو فيستوعبو، بير في علوم ابؼاضتُ وفنونهم، و النظ
وبويط علما بدا يلفتو من ومضمات العبقريات فيقبس منها رصيدا 
ثرياّ، بهول بو على خبرتو فتنمو وتثامر، ويلتقي مع الفنون فى كلّ 
صورىا، ومع العلوم في تطورىا وبرليقها. يقرأ التاريخ في عصورىان 

ويستضيء بالقرأن في اياتو وأحكامو وتشريعاتو  ويقف على عبره،
 11وفقهو.

 
 

                                                             
21Samsu Somadoyo, Strategi dan Teknik Pembelajaran Membaca (Yogyakarta: 

Graha ilmu,2011),1. 
 61م ( 0222 فاكس:دار الكتاة) طرق التدريس الخاصة باللغةالؼربية والتربية الإسلامية، فخرالدين ػامر22
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 أقسام القراءة .4
 عتبارات مختلفة، منها :للقراءة عنده تقسيم لإ

 القراءة من حيث ظريقة الأداء على نوعتُ: .أ 
 القرءة الصامتة  .1
 القراءة ابعهرية .1

و تستخدامو وميزاإمن ىذه القراءات وظائفة ومواضع  ولكل نوع 
 تدرس وىذا ما سنتناولو في الاتي:الوعيوبو وطرائق 

 اولا : القراءة الصامتة
القراءة الصامتة ىي قراءة تتم بالنظر فقط، دون صوت أو بنس أو برريك 

ىتزاز ابغبال الصوتية فى حنجرة القارئ. وىذا يعتٍ أن إالشفاه، بل حتى دون 
لة الكلمات ابؼكتوبة تتتحول إفُ معان في ذىن القارئ دون أن بسر بابؼربض

 13الصوتية.
ومن ىنا تبدو لنا أبنية القراءة الصامتة كمهارة أساسية بهب أن 

مات الأساسية حتياجا واضحا. ومن ابؼقو إتعلمها الطالب لأنو بوتاج إليها ي
بهب تدريب الطلاب على بؽذا ستيعاب والسرعة. و للقراءة الصامتة الإ

                                                             
جاكرتا : جامؼة شريق هداية الله الحكومية ، ) ب ساليب تدريس المهاراث اللغوية الؼربية، ومحصن نووي غزيز فخرالرازي23

 .98م (  0222
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في أقل وقت ستيعاب رؤون مع برقيق ىدف السرعة، أي الإستيعاب ما يقإ
 14بفكن.

 مميزات القراءة الصامتة 
 امتة على ابعهرية في أمور منها :صتتقدم القراءة ال

 ستعمالا في حياة اليومية.إإنها الأكثار  .1
ان بعض ابؼواقف تستدعي أن يقرأ الفرد مايريد قراءتو صامتة عندما  .1

ة بفا يستدعي عدم يكون بتُ بصع من الناس أو في ابؼكتبة العام
 رين.خعلى الأ التشويش

 ستيعابها.إعاني والأفكار، وبرليلها و ن الذىن فيها ينصرف إفُ ابؼإ .3
إنها توفر إنتاجية عالية قياسا بابعهرية، خاصة عندما نطبق ما ورد في  .4

فهمومها، وىو قراءة كلما يقع برت مساحة البصر في ان واحد أي 
تند إفُ أن القراءة فيها لا تستَ من خلال ابغروف والكلمات إبما تس

إدراك الكل من خلال النظر الواحدة. وبهذا يستطيع الفرد بدوجبها أن 
 برقق حصيلة مقروءة تزيد على ما بوققو في القراءة ابعهرية. 

 إنو غتَ بؾهدة للقارئ. .5
إن ابؼعاني التي يلتقطها القارئ في الصامتة أدعى للثابات في الذىن من  .6

 15اتلك التي يلتقطهافي القراءة ابعهارية.
                                                             

04
 .92ب ساليب تدريس المهاراث اللغوية الؼربية، ، ومحصن نووي غزيز فخرالرازي 
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 عيوب القراءة الصامتة
 خد :ام بفا فيها من بؿاسن فإن عليها مإن القراءة الصامتة على الرغ

 لا تدرب على صحة النطق. .1
 كتشاف عيوب النطق.إابؼدرس من لا بسكن  .1
الطالب فيها قد يسرح ذىنو، فلا بيارس القراءة بل يشغل في أمور  .3

 أخرى.
 .16مواجهة الأخرينلا تعافً عامل ابػجل وابػوف لدى التلميذ في  .4

 ثانيا : القراءة الجهرية 
ىي عملية تربصة الرموز ابؼكتوبة إفُ ألفاظ منطوقة مفهومو من القارئ 
بطريقة يراعي صحة النطق، وقواعد اللغة، والتعبتَ الصوتي عن ابؼعاني، 

 وبؽا مواقف كاثتَة تستعمل فيها ابغياة اليومية من بينها :
 .قراءة دروس ابؼطالعة والنصوص .1
 قراءة الأخبار والصحف. .1
 قراءة كلمات ابػميس أو ابػطب. .3
 .17قراءة التعليمات والقوانتُ على بصع من الناس بقصد توجيههم .4

                                                                                                                                                  
)الاردان : دارالشروق للنستَ الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية  بؿسن علي عطية ، 25

 147م(.  1116والتوزيع،

 .147، أساليب تدريس اللغة الكافي فيبؿسن علي عطية ، 26
 .148الكافي في أساليب تدريس اللغة بؿسن علي عطية ، 27
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 مميزات القراءة الجهرية
 ف ومن ذالك:اللقراءة ابعهرية ما بييزه في برقيق بعض الأىد

 التدريب على صحة النطق. .1
 التدريب على وضع النحو واللغة موضع التطبيق. .1
تدريب ابؼتعلم على مواجهة ابػجل والتخلص منو، وتنمي عنده  .3

 ابعرأة.
 عيوب النطق والقصور لدى الطلبة. كتسافإبسكن ابؼدرس من  .4
 تدرب ابؼتعلم على حسن الإلقاء، والتعبتَ الصوتيعن ابؼعاني. .5
 18تدرب ابؼتعلم على كيفية التعامل مع علامات التًقيم. .6

 القراءة من حيث الغرض العام للقارئ منها: 
 القراءة للدرس -1
ترتبط ىذه القراءة يلجأ إليو الطثاتَ من الأشخاص للوفاء بدتطلبات أو  

ستذكار وبرصيل رأ لإعداد دروسو والطالب يقرأ للإمهنهم ابؼختلفة، فابؼعلم يق
رير وابؼذكرات العلومات ... افٍ، وبعض الناس يلجأون إفُ قراءة المحاضر والتقا

وتوظيف ما فيها والإفادةمنو، كما يلجأ لبعض إفُ " قراءة الكتب التي تقدم 
إرشادات عملية في نواحي معينة مثال: إجراء التجارب وكتب الإرشاد والطهو 
والعلوم وما فيها، أو الكشف عن الكلمات في القموس، وبصع مواد بـتلفة 

                                                             
 149، أساليب تدريس اللغة العربيةالكافي في بؿسن علي عطية ، 28
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ما يدور حول الإنسان من  من مصادر شتى أو لإلقاء حديث، أو بؼعرفة
 أحداث.

فابؽدف من ىذه القراءة إذن ىوالوقوف على معلومات وبرصيل  
معارف في ميادين معرفة بـتلفة والسيطرة عليها، ولذالك تكثار وقفات العتُ 
فوق الكلمات ابؼطبوعة، وتتكرر حركاتها الرجعية إليها: لتأكيد برصيل القارئ 

 19لتلك ابؼعلومات.
 

 للإستماع ب.  القراءة
 ترتبط ىذه القراءة مرتبطا بقضاء وقت الفرغ. ويندرج برتو صنفان : 
الأول :ينبع من رغبة طبيعية عند الإنسان في أن يستطلع النفس  

البشرية وما بويط بها من ظروف ابغياة. وىذا التطلع يبدأ يشغف الطفل 
أن  بالقصص والصور، ويزداد شيأ فشيأ كلما تقدمت بو السن، فهو يريد

يعرف شيأ عن ابغيوان وطرق معيشتو، وعن الأقطار الأخرى، وعن النجوم، 
 وعن أزمنة غتَ التي يعيش فيها، وىو كذالك يهتم بالأحداث ابؼألوفة لديو.

الثااني : يستَ في طريق اخر. فكثاتَا ما يبحث الإنسان عن الراحة  
قراءة القصص والاستماع فى الابتعاد عن الواقع. ويتناول انغماس الطفل في 

وابغكايات الوبنية وابػيالية. أما ابؼواقف التي يقرأ فيها الناس ىذا النوع من 
                                                             

براهيم الإسلامية )ملانق الموجه لتؼليم المهارث اللغوية لغير الناطلين بهانور هادي، 29 : مطبؼة جامؼة مولنا مالك اإ

 18م( ص. 0288الحكومية:
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القراءة فكثاتَ منها: استًجاع خبرات ابغياة اليومية العادية، وطلب السرور 
وابؼتعة ابػالصة في أثناء الفراغ، والإستماع بالتغتَات ابؼفاجئة، والإبتعاد عن 

، والإستماع بالانفعالية التي تتمثال فى مواقف يعانيها ابغياة اليومية الواقعية
الاخرون، وإشباع التطلع الطبيعى عند الإنسان إفُ مافى النفس البشرية 
ودوافعها من أسرار، وإدخال السرور على الاخرين، والقراءة وإلاقائية وإلقاء 

ات مقطوعات من الشعر أو أجزاء من ابغوار التمثايلي، وإشباع ىواية من ىواي
 31الإنسان. 

 اىداف القراءة .5
لكل فرع من فروع اللغة العربية أىداف عامة وأىداف ابػاصة، 
فالأىداف العامة تعم الفرع كلو من جهة فائدة للمتعلم،وتربيتو مهارة 
أساسية لديو، أوتنمية ملكة أوقدرة معينة. أمّاالأىداف ابػاصة فيدركها 

ى برقيقها من خلال ابؼعلم من مزضوع كل درس على حدة، ويعمل عل
 31خطوات الدرس ابؼتنوعة

إن القراءة أىدافا متعددة ومتباينة، الأمر الذي يؤثر طبيعة عملية القراءة 
 ذاتها. ومن بتُ ىذه الأىداف ما يلي :

                                                             
 801م(  8992 نيةالبنالمصرية ار الد)اللاهرت : ا تؼليم اللغة الؼربية بين النظرية والتطيبقااتة، شححسن 30

.22ه(  8408)ديوي:مكتبة الخبتي الثلافية  طرق تدريس اللغة الؼربيةحسين راضي غبد الرحمن،   31
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القراءة للبحث. قد يقرأ ابؼرء بسهيدا لبحث يريد أن يكتبو، وىنا تكون  .1
 فقط.قراءتو انتقائية لأنو ما يتعلق بدوضوع بحثاو 

القراءة للتلخيص. قد يقرأ ابؼرء نصا ما من تلخيصو وىنا تكون  .1
القراءة متأنيو وشاملة لأن القارئ يريد أن يكشف الأفكار الرئيسة 

 ويستبعد التفاصيل غتَ ابؼهمة.
القراءة لللإعلام. قد يقرأ ابؼرء ليسمع الاخرين مثالما يفعل ابؼذيع فىى  .3

 الراديو والتلفزيون.
للإختبار. قد يقرأ ابؼرء استعدادا للإختبار ما، وىنا تكون القراءة  .4

القراءة دقيقة متأنية. وقد يضطر القارئ إفُ القراءة ابؼتكررة من أجل 
 ضمان الاستيعاب وابغفظ.

القراءة للمتعة. قد يقرأ ابؼرء من أجل ابؼتعة وبسضية الوقت. وفي ىذه  .5
يقفز من سطر إفُ ابغالة، لا يقرأ قراءة مركزة في العادة، بل قد 

 اخرومن صفحة إفُ أخرى.
القراءة للعبادة. قد يقرأ ابؼرء تعبدا لله، مثالها بودث حتُ يقرأ ابؼرء ما  .6

 31يتيسر لو من القران الكرنً.

                                                             
جامعة شريف ىداية :تار )جاك ابؼهارات اللغوية العربيةأساليب تدرس ، وبؿصن نووي عزيز فخر الرازي32

 .91م (  1116ة الله ابغكومي
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من الشرح أعلاه نعرف أنّ الأىداف القراءة متنوعة ىي 
القراءة للبحث، القراءة للتلخيص، القراءة للإعلام، القراءة للإختبار، 

 قراءة للمتعة والقراءة للعبادة.ال
أنّ القراءة للبحث يقرأ ابؼرء لبحثاو ويكتبو التي تتعلق بدوضوع فقط، 
والقراءة للتلخيص أن ابؼرء يقرأ بهدف تلخيص النص وبذد الأفكار 
الرئيسة بقراءة التفاصيل، والقراءة للإعلام أن ابؼرء يقرأ بهدف ليسمع 

 لراديو، القراءة للإختبار أنالأخرين من وسائل الإعلام مثال في ا
 

 Reciprocal)المباحث في إستيراتيجية التدريس التبادلي   . ب

Teaching) 

 مفهوم إستيراتيجية التدريس .1

تعرف إستًاتيجية التدريس بأنها: بؾموعة الإجراءات والوسائل التي  

يستخدمها ابؼعلم فيمكن ابؼتعلم من ابػبرات التعليمية ابؼخططة وبرقيق 

ستًتيجية تعتٍ خط الستَ ابؼوصل للهدف وتشمل التًبوية. فالإالأىداف 

ابػطوات الأساسية التي خطط للمدرس في برقيق أىداف ابؼنهج ويدخل فيها  

كل فعل لو في النهاية قصد أو غاية وبسثال بدعتٌ ابؼدرس كل ما يضعو ابؼدرس 
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اعد على ستًاتيجية تتصل بابعوانب التى تسأىداف ابؼنهج. فالإلتحقيق 

ستغلال دوافع إستعمال طرائق التدريس الفاعلة، و احدوث التعليم الفعال، ك

ستعداتهم وميوبؽم وتوفتَ ابؼناخ الصفي ابؼلائم وغتَ ذلك من إابؼتعلم ومراعاة 

 33ابعوانب ابؼتصل بالتدريس

كيفية تنظيم ابؼواد الدراسية و  من سلسلة العملية زيةلتدريس ىي مإستًاتيجية ا

عملية ال في ابؼعلم قت الذي يقضيوالو والوسائل التعليمية، و والطلاب، 

 34التعليمية لتحقيق الأىداف التعليمية المحددة.

 (Reciprocal Teaching) مفهومالتدريس التبادلي.1
أساليب كثاتَة التي بسكن الإستخدام بابؼدرس لسهولة الوصول إفُ  

تطبيقية من التدريس أىداف التدريس، ومنها التدريس التبادفِ التي أخد 
 التعاوني. لتوضيح التدريس التبادفِ، قسم الباحثاة الشرح كالأتية :

ىو التعليم التبادفِ ( Reciprocal Teaching)التدريس التبادفِ  
، بحيث أنشطة تعليمية تأتي على شكل حوار بتُ ابؼعلم والطلبة أنفسهم

                                                             
، ) الاردان : دارالشروق للنشتَ والتوزيع، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربيةبؿسن علي عطية ، 33

 .56م (، 1116
  

34Trianto,Model Pembelajaran Terpadu,(Jakarta: Bumi Aksara,2013(, 180 
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بؤ، والتساؤل، نابؼتضمنة ) التستًاتيجيات الفرعية يتبادلون الأدوار طبقا للإ
والتوضيح، والتلخيص( بهدف فهم ابؼادة ابؼقروءة، والتحكم في ىذا الفهم 

 35عن طريق مراقبتو وضبط عملياتو
ىو إحدى نهجية (Reciprocal Teaching)التدريس التبادفِ 

 Reciprocal)التدريس التبادفِ  لتدريس الطلاب و استًاتيجية التدريس.  

Teaching)   ىو مدخل البنائية على أساس مبادئ بهعل السؤال، حيث يتم
ء ابؼعرفة من خلال ابؼباشرة والنمذجة ابؼعلم ليحسن اتدريس مهارات ماور 

قراءة الطلاب الذي للقراءة الضعف. باستًاتيجيات التدريس التبادفِ يعلم 
ابؼعلم الطلاب ابؼهارات ابؼعرفة مهمة بجعل ابػبرات التعليمية، من خلال 
النمذجة سلوك معتُ وثم يساعد الطلاب على تطوير ابؼهاراتهم بنفسو 

 36(Scafolding) بالتشجيع والدعم ونظام السقالات
وبىتلط مفهوم التدريس التبادفِ عن طريق التساؤل أو إعطاء السؤال،   

يقود الفصل نفسو ولو  كما وقع التساؤل بالطريقة القدبية تعتٍ أنّ ابؼدرس
ة بتُ التلاميذ، والصحيح لأنّ يتفسح بؾال التلاميذ ليقود زمان شجرت ابؼناق

ابؼناقشة بابغوار . والتعليم التبادفِ سهل التطبيق، بيكن أن يتقنو الطلبة 

                                                             
نمية مهاراث اللرائ لذوي صؼوباث ناجح ػلً الخوالدت،  "35 يمي كائم ػلى استراتيجية التدريس التبادلي لت فاػلية برنامج نؼل

ردان" ساس ية في ال   .82( 0288، )4، الؼدد 8المجلد المجلة الدولية التربوية المتخصصة،  ،  التؼلم بالمرحلة ال 
36

Trianto, Mendesain Model Pembelajaran Inovatif-Progresif, 

(Jakarta:Prenada Media Group,2009) 173. 
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وابؼعلمون بسهولة، ويتضمن التعليم التبادفِ تعلما تعاونيا مبنيا على ابغوار، 

طالبة بدورىم في والنقاش بتُ الطلبة أنفسهم، وبتُ الطلبة، حيث يشعر ال
ستيعابهم إالعملية التعليمية، وبهعل تعلمهم ذا معتٌ، وبسكنهم من مراقبة 

وتعينهم على التلخيص، إذ إن التلخيص بومل دلالة كبتَة تشتَ إفُ الفهم 
 والتمكن .

 وتتكون التعليم التبادفِ من أربع إستًاتيجيات فرعية : 
ة ما سيتضمنو النص من ويقصد بو أن يتوقع الطلب (Predicting)التبؤ .1

معلومات وأفكار، وىذا يتأتي بعد مسح النص، والإطلاع على 
عنوانو الرئيس، والعناوين الفرعية، وما بوويو من أشكال ورسوم 

 وتوضيحات، مستفيدا من خبراتو السابقة حول ابؼوضوع. 
حيث يطرح الطلبة أسئلة مباشرة  (Questioning)التساؤل  .1

ف تعلمها، حتى دواستدلالية حول النص ابؼسموع، والاجابة عنها به
جابات لتلك الأسئلة، وىذا إستماع توجهوا للبحث عن إذا بدأوا بالإ

أوسع،  يعتٍ أنهم سيستعمون بشيء من التًكيز،وىذا يقودىم إفُ فهم
لبة على فكرة ستماع ربدا وقف الطواستيعاب أعمق، وأثناء الإ

 ستًاتيجية الثاالثاة.ة، أو مفردة مبهمة، وىنا تأتي الإغامض
وفيو يتنبو الطلبة إفُ ما بيكن أن بقعل ابؼادة  (Clarifying) التوضيح .3

صعبة الفهم كوجود فكرة غامضة، او مفاىيم غتَ مألوفة، أو صور فَ 
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مليات ستخدام العإزىم على فدعليها، أو مفردات مبهمة، وىذا بويعت
أل معلمو، وبواور العقلية العليا، وحتُ لا يسعفو بـزونو ابؼعرفي يس

 ستعان بدرجع خارجي.إزملاءه، وربدا 
حيث يعبر الطلبة عما فهموه بأسلوبهم ( Summarizing)التلخيص  .4

الشخصي، وكلماتهم ابػاصة ليصلوا إفُ لب ابؼوضوع بعد بذريدة من 
 الزوائد، والإضافات والتكرار.

وحواربتُ أ التدريس ىو ليس تبادل فكار الذي جرى فىن تبادل الأإ 
فكار بتُ التلاميذ بعضهم البعض رس والتلاميذ فقط، ولكن تبادل الأابؼد

 . 37حتي يأثر التدريس في فهمهم جيدا
 طبيعة التدريس التبادلي. 3
ظهر (Reciprocal Teaching)ح التًبويون أن التدريس التبادفِشر  

من نهج التدريس التواصلي بضرورية ابؼدرس على الأساليب ابؼناسبة لتدريس 
القراءة و تطوير التدريس التبادفِ لتحستُ وتنمية قدرة التلاميذ على فهم 
ابؼقروء بخطوة فعلية وتراكز بخطوتها في عملية التلاميذ حتى تبلغ فهمهم على 

 ما يقرأ. 

                                                             
ستراتيجية التؼليم التبادلي في تحسين مهار ػايد ابو سرحان " 37 لبة الصف ط الإس تماع الناكد لدى  ت اثر اإ

ساسي سعاالت  .441، 0284، 4، ػدد 82: المجلة ال ردنية في ػلوم التربؤية، مجلد  في محافظة الزركاء ال 
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حتُ  (Palinscar) الينستًأول من وضع التدريس التبادفِ ىو ب 
م، واعتمد  1981جهتو مشكلة عن صعوبة تلاميذه على فهم ابؼقروء سنة او 

ىذا الأسلوب على نظرية الدىنية الإجتماعية التي وضعها فاجتكى 
(Vagotski ) فاستخدم التدريس التبادفِ بغل ابؼشكلة ولدفع قدرة التلاميذ

 38على القراءة.
وبراون ( Palinscar)ة ، عقد باللنستَ د على ابؼشكلة السابقاإعتم 
(Brown) ث بجامعة إللينوسحالب(Illinois ) م بغل ابؼشكلة،  1984سنة

باستخدام التدريس  ونشر البحث بدوضوع. واعتبر البحث أن فرقة لتلاميذ
 ستخدام الأسلوب العادي. حسن نتيجة من فرقة التلاميذ لإأالتبادفِ ظهر 

تدريس القراءة  حبؼساعدة ابؼدرستُ على بقا تبادفِ تطور التدريس ال 
بؤ نولتهسيل التلاميذ لبلوغ الفهم  بأربع الأعمال ابؼكتوبة في التطبيق، وىي الت

ص والتساؤل والتوضيح. فوجب تطبيق كل مكوناتفي استخدامو خيوالتل
 عندالتدريسكما صورجدوال دور التدريس التبادفِ الأتية :

 
 
 

                                                             
38

Miftahul Huda, Model-Model Pengajaran Dan Pembelajaran ( Yogyakarta 

: Pustaka Pelajar,2014 ) Hal, 216. 
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 العادي (Reciprocal Teaching) تبادفِدور التدريس ال 1.1جدوال 

 

 

 

 

 

 

 مميزات التدريس التبادلى وعيوبو .4

كل طريقة وأسلوب التدريس بفيزات وعيوب، ولا سيما التدريس  
فمميزات لو بفيزات وعيوب ابؼعينة، ( Reciprocal Teaching)التبادفِ  

 التدريس التبادفِ التي بيكن ظهورىا بفا يلي :
 سهولة تطبيقو في الصفوف الدراسية في بـتلف ابؼواد الدراسية. .1
 تنمية القدرة على ابغوار وابؼناقشة الفعالة . .1
ستخدامو في الصفوف الدراسية ذات الأعداد الكبتَة من إإمكانية  .3

 الطلاب . 

 التساؤل

 التبؤ التلخيص

 التوضيح

 التبادليالتدريس
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 الدراسية واكتسابهم للمفاىيم. زيادة برصيل الطلاب في كافة ابؼواد .4
خاصة لدى الطلاب ذوى القدرة  وءقر تنمية القدرة على فهم ابؼ .5

 وابؼبتدئتُ في تعلم القراءة .  وءقر ابؼنخفضة في فهم ابؼ
تفاقو مع وجهة النظر ابؼعاصرة للقراءة باعتبارىا نشاط يتفاعل فيو إ .6

 القارئ مع النص . 
 زيد ثقة الطالب تشجيع مشاركة الطلاب ابػجولتُ حيث ت .7

 ماعيوب التدريس التبادفِ فيما يلي :أو  
 دقة ابعواب. ذصعوبة السيطرة على تنفي .1
 كثاتَ النقاش بتُ التلاميذ حتُ جواب السؤال. .1
 كثاتَ الإستعانة من ابؼدرس بغل ابؼشكلة. .3
 39كثاتَ ضغوط العمل من ابؼدرس.  .4

 
 خطوات تطبيق التدريس التبادلي .5
لابدعلى (Reciprocal Teaching)التبادفِقبل تطبيق التدريس  

بتُ ابؼدرس خطوات يفو ولأن اعرف التدريس التبادفِ وأىدتالتلاميذ أن ي
طوات التدريس لتطبيق بخر ادو أتطبيقو في قبل بداية التدريس. ثم شرح أربعة 

 التبادفِ كالأتية :
                                                             

39
: Trianto, Mendesain Model Pembelajaran Inofatif-Progresif (Jakarta: 

Prestasi Pustaka Publisher,2007), 176 
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 ابػطوة الأوفُ : تظاىر الأوّل .1
ستًتيجيات تلك القراءة ذإونتفيمتابعة توجيو الطلاب لتعليم باشتًاك، 

النصّ بصوت جهرية وإظهار ابػطوات ء عملية القراءة. إقراأثنا عالةابؼ
 الأربعة )التنبّؤ، التلخيص، التساؤل، والتوضيح(.

 ابػطوة الثاانية: تقسيم الأدوار .1
في بؾموعة صغتَة تتكون من أربعة الطلاب، إنشغل دور لكل 

 بؤ.نتوابؼ توضحتسائل  وابؼابؼ خلّص والطلاب كابؼ
 ابػطوة الثاالثاة : القراءة و التسجيل .3
دعوة الطلاب لقرءة بضع فقرات من النّص المحددة، واطلب منهم  .4

 لإستخدم مذكرة الإستًاتيجية مثال تسطتَ النّص وغتَ ذلك .
 بعة: تنفيد ابؼناقشةاابػطوة الر  .5

الطلاب الذي يكون التنبؤ للمساعدة فقراتو للإتصل أجزاء النّص 
 تنبؤات القسم السابق وكذلك يساعد فقرتو باستخدام بتقدنً

إستنباط مبدفِّ في قراءة النّص. وعمل السائل يساعد فقراتو يسأل 
وبهيب الأسئلةعن النص، وعمل ابػلّاصة أن يأكّد فكرة الرئيسة فى 
النّص ويساعد فقراتو يأكد فكرة الرئيسة فى النص باللغة أنفسهم. 

 تو أن يكتشف النّص ابؼبهمة.وعمل التواضيح يساعد فقرا
 ابػطوة ابػامسة : تبادل الأدوار .6
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بهب أن تكون الأدوار فى فرقة للتبادل مع الأخر، ومطلوب النص 
ابؼختلفة أيضا، الطلاب تكرار ىذه العملية مع دور جديد، وتكرار 

 41ىذه العملية حتى ابؼوضوع المحددة إكتمال ابؼستفادة. 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 

 

 

 

                                                             
40

Miftahul Huda, Model-Model Pengajaran Dan Pembelajaran (Yogyakarta : 

Pustaka Pelajar,2014 ) 712. 
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 الثالثالباب 
 منهج البحث

 

 موقع البحث وموعده . أ

 الثاانوية الطروسية بددرسة في الصف الثاانيوتم إجراء ىذا البحث 
فندجلانج ومدينة 5قع في الشارع الغزافِ رقم ت الإسلامية فندجلانج.

 31أغستوسحتى 15من تاريخ  ذا البحث الباحثاةوعقدته فندجلانج.
 .1117أغستوس 

 ىذا البحث فهي ابؼدرسة الطروسيةأما بؾال البحث ابؼأخوذ في 
الإسلامية فندجلانج. وتعيتُ ىذا المجال لأنّ فيو مشكلات لائمة ثاانوية ال

بخطة البحث. وتلاحظ الباحثاة أن التلاميذ في ىذه ابؼدرسة لا يفهموا 
طريقة القراءة الصحيحة أو لا يوجد في ىذه ابؼدرسة أنشطة لتًقية في 

ء. وىذه تدلّ على أنّ كثاتَا من التلاميذ فَ قدرة التلاميذ على فهم ابؼقرو 
 يفهموا ما قرؤوه. 

 
 

 

39 
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 مجتمع البحث وعينتو . ب
وقال  41بؾتمع البحث ىو بصيع العدد من ابؼوضوع ابؼبحوث

سوغيونو انّ بؾتمع البحث ىو ولاية الابصال الذي يشمل على موضع او 
مبحث بفضيلة وخاصية معتُ الذي يثابت الباحثاة ليبحث ويضع 

تأخذ الباحثاة بؾتمع الدراسة بصيع تلاميذ الصف  41نتيجة.
 الإسلامية فندجلانج.الثاانويةالثاانيبمدرسةالطروسية

 qpqitalupoحث)وأما العينة فهي فئة بسثال بؾتمع الب

saraaser) .والعينة ىي بعض من بؾتمع   43أو بصهور البحث
أي بصيع مفردات الظاىرة التي يدرسها الباحثاة، أو بصع 44البحث.
موضوع مشكلة  و الأشخاص أو الأشياء الذي يكونالأفراد أ
تشتَ إفُ تلك المجموعة من أفراد المجتمع الذين بزتارىم  45البحث

. وتعتمد 46تكاكا مباشرا في أثناء تنفيذه لبحثاوالباحثاة لتحتك بهم اح

                                                             
41

SuharsimiArikunto, ProsedurPenelitian; SuatuPendekatanPraktek, 

(Jakarta: RinekaCipta, 2006), hal. 130. 
42

Sugiyono, Metode penelitian Kuanitatif, Kuaitatif R&D, (Bandung : IKAPI, 

2014), 80. 
)دمشق : دار الفكر، البحث العلمي اساسياتو النظرية وبفارسة العلمية، رجاء وحيد دويدري، 43

1111 ،)315. 
44

  Suharsimi, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, 109. 
 .119رجاء وبضيد دويوري، البجث العلمي اساسياتو النظرية وبفارستو العملية 45
 .۲54(، ص. ۱999، )دولة كويت، مناىج التًبوي بتُ النظرية والتطبيقيوسف العنيزي، وآخرون، 46
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الباحثاة في تعيتُ ىذه العينتو على ما طرح سوىرسيمي أريكونتا إذا  
كان العدد ابؼبحوث أقل من مائة التلميذ فتكون عينتو على حسب 

: إفُ ۱1ذلك العدد، وإذا كان أكثار منها فيجوز أخذىا على قدر 
: أو أكثار من ذلك )سوىرسيمي أريكونتا: ۲5: إفُ  ۲۲: أو ۱5

(. لأنّ العدد ابؼبحوث أقلّ من مائة التلميذ فتأخد ۱۲۲، ۲۲۲۲
 37الباحثاة العينتة على حسب المجتمع ابغسابي الذي يبلغ على قدر 

 تلميذا.
 

 طريقة البحثج. 
طريقة البحث ىي طريقة البحث التي تستخدمها الباحثاة 

ما طريقة البحث ابؼستخدمة الباحثاة في للحصول الأغراض ابؼرجوة. وا
ىذا البحث طريقة بذريبية وىي من طريقة الكمية. كما بتُّ 
سوىربظي، طريقة بذريبية ىي طريقة ليبحث العلة وابؼعلول بتُ 

بزتارت  47خر.أنع مفتعل الباحثاة بينقص العوامل العاملتُ التي يصط
 Quasi)ستخدام طريقة بذريبية بتصميم شبو بذريبي إالباحثاة 

Experimental Design) 

                                                             
47 Suharsimi, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, 3. 
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التصميم شبو بذريبي ىو تطوير من تصميم التجريبية ابغقيقية 

TrueExperimental Design) ستخدمت الباحثاة بهذا التصميم إ، و
لأن تصعب الباحثاة ان تردّ بؾموعة الضابطة مستخدمت للبحثاة. 
فختارت الباحثاة ىذا التصميم لأن الوقت للبحث بؿدود وبؽذا تثابت 

ختارت الباحثاة عن إاشرة بدون الطريقة العشوائي. ثم الباحثاة العينة مب
 Nonequivalent Control)تصميم بؾموعة الضابطة غتَ متكافئة 

Group). 
ستخدمت الباحثاة تصميم بؾموعة إثر البحث أوبؼعرفة 

 Nonequivalent Control)التجريبية والضابطة غتَ متكافئة 

Group) .انت المجموعة التجريبية والضابطة معينة وفي ىذا التصميم ك
 (Nonrandom Sampling)بغتَ العشوائي 

 تصميم بؾموعة الضابطة غتَ متكافئة

 

 

 صورة الطريقة التجريبية بتقيان
- o۱  وo۳ :  الإختبار القبلي 

O1 X O2 

O3  O4 
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- o۲  : الإختبار البعدي التجريبي 
- o4  : الإختبار البعدي الضابط 
- X  : ِابؼعاملة باستخدام التدريس التبادف (Reciprocal 

Teaching) 
 Non)واستخدمت الباحثاة في أسلوب معاينة غتَ احتمالية 

ProbabilitySampling)   بتصميم معاينة ىادفة(Purposive 

Sampling) .ُوىي أسلوب تعيتُ العينة بابغساب ابؼعت 
الاولية. اذا كان واعطت الباحثاة اختبار القبلي بؼعرفة ابغالة 

درجة الإختبار في الفصلتُ شبو متساويتُ بتُ بؾمعتتُ متجانس او 
 (.o3 – o4( )o1 –  o1ليس فيو فرق بارز تأثتَ العلاج )

 
 د. أساليب جمع البيانات

قامت الباحثاة بجمع البيانات وابؼعلومات ابؼتعلقة بدوضوع البحث، 
 وتستخدم الباحثاة الأدوات كالآتية:

 ابؼلاحظة .1
ابؼلاحظة من الأدوات ابؽامة في البحث العلمى قبل بداية 

اعمالية البحث. وابؼلاحظة ىي عملية مركبة، وعملية التي تركب من 
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فابؼلاحظة : ابؼشاىدة الدقيقة لظاىر ما، تهدف  48حيائيا ونفسانيا.أ
إفُ غرضعقلي واضح ىو الكشف عن بعض ابغقائق التي بيكن 

أن فصد ملاحظة الباحثاة يعتٍ 49استخدامها لاستنباط معرفة جديدة.
حصول على البيانات حول ابؼشكلة وعن تدريس القراءة وقدرة 

 لانج.التلاميذ على فهمها بددرسة العالية الطروسية فندج
 ابؼقابلة  .1

ابؼقابلة اداة ىامة للحصول على ابؼعلومات من خلال 
مصادرىا البشرية. وإذا كان الباحث شخصا مدربا ومؤىلا فإنو 

ن ما بيكن أن سيحصل على معلومات ىامة تفوق في ابنيتها كا
خرى مثال ابؼلاحظة او أدوات أستخدام إبرصل عليو من خلال 

م التعبتَات كن الباحث من دراسة وفهستبيان، ذلك لأن ابؼقابلة بسالإ
نفعالو وتأثره بابؼعلومات إمدى طلاع على النفسية للمفحوص والإ

ابؼقابلة ىي مستعمل كأساليب بصع البيانات، اذا   51التي يقدمها. 
كانت الباحثاة  تريد ان تقوم بتحليل مقدمة ليكشفة ابؼشكلة التي 

وقامت   51يص.بوذر واجبا ويعلم حال من كاتب عميق وكاتب نق
                                                             

48 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D, 145. 
 .114م (، 1977عبد الربضن بروى، مناىج البحث العلمي )الكويت : وكالة ابؼطبوعات 49
 .135(،1985)الناشر : دار الفكر للنشر، البحث العلمي، ذوقان عبيدات، 50

51 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D, 137. 
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الباحثاة بهذه ابؼقابلة مع مدرّس اللغة العربية والتلاميذ، وكذالك رئيس 

الطروسية فندجلانج، تيلجون وسألت الباحثاة  ثاانويةابؼدرسة بددرسة ال
عما يتعلق بدوضوع البحث مع ابؼدرّس والتلاميذ مستوردا للبيانات 

 وابؼعلومات.
 الدراسة ابؼكتبة .3

ة التي استفادىا الباحثاة من الكتب الدراسة ابؼكتبة ىي دراس
والمجلات والنشرات العملية في ابؼكتبة عن ابؼعلومات لمحتاجة وابؼتعلّقة 

 بدوضوع البحث للإكمال على البحث.
 الإختبار .4

و صور أو كتابية أموعة من ابؼثاتَات )اسئلة شفوية الإختبار ىو بؾ
الإختبار و كيفية سلوكا ما، و أو رسوم( أعدت لتقيس بطريقة كمية أ

و رتبة ما للمفحوص، وبيكن أن يكون أو قيمة ما أدرجة ما يعطي 
 51الإختبار بؾموعة من الأسئلة او جهازا معينا.

ر قالت ختباالإبتوزيع الاختبارات بطريقة مباشرة على التلاميذ. 
ختبار ىو بؾموعة من الأسئلة أو التمرينات سوىارسيمي أريكونتو إن الإ

ابؼستعملة ليقيس قدرة الشخص أو المجموعة في مهارة أو ابؼعرفة أو الذكاء 

                                                             
 157760 (،1985)الناشر : دار الفكر للنشر، البحث العلمي، ذوقان عبيدات، 52
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ختبار بعمع البيانات ابؼتعلقة ستخدمت الباحثاة الإإ53أو ابؼلكة والقدرة.
ختبار في ىذا البحث يتكون ة وفهم ابؼقروء التلاميذ. كان الإبدهارة قراء

القبل إجرائي العملية الدراسية، وتقوم الباحثاة باختبار برريري ختبار من الإ
بؼعرفة مستوى التلاميذ في القراءة قبل التعلم باستخدام التدريس التبادفِ 

(Reciprocal Teaching). واعطت الباحثاة إختبار قبلي(Pre 

Test)وفُ، والإختبار البعدي بؼعرفة ابغالة الأ(PostTest)  بؼعرفة ابغالة
 الثاانية لكل فرقة.

 

    . فرضية البحثه
فرضية البحث ىي الإجابة ابؼؤقتو او الإجابة غتَ نهاية عن أسئلة 
البحث التي قد أكدت في شكل الاسئلة. يقال ابؼؤقت، لإنّ الإجابة 
تؤسس على النظرية ابؼناسبة، فَ تؤسس على ابغقائق التي حصلت من 

 54برصيل بصع البيانات.
والفرضية  (Ha)قدمت الباحثاة في ىذا البحث الفرضية البديلة 

 ، وبنا كما يلي:(Ho)الصفرية 

                                                             
53

Moch.Ainin, MetodologiPenelitianBahasaArab, cet.Ke-1 ( Malang, 

hilalpustaka,2007),109 

 
54 Sugiyono, Metode Penelitian Kuntitatif, Kualitatif dan R&D, 64 
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التبادفِ ستخدام التدريس إىناك أثر  (Ha)الفرضية البديلة  -

(gaeuqspeat caaeruoR ) في قدرة التلاميذ على فهم ابؼقروء في
 بنتن.الفصل الثااني بددرسة "الطروسية" العالية الإسلامية فندجلانج 

ستخدام التدريس التبادفِ إليس ىناك أثر  (Ho)الفرضية الصفرية  -
(gaeuqspeat caaeruoR ) في قدرة التلاميذ على فهم ابؼقروء في

 الإسلامية فندجلانج بنتن. ثاانويةالفصل الثااني بددرسة "الطروسية" ال
ولتسهيل ىذا الاختبار، قدمت الباحثاة فرضية البديلة التي تدل على 

لأثر بتُ ابؼتغتَين. وأمّا أسلوبها بدقارنة قيمة )ت( المحسوبة و)ت( وجود ا
% مع التعيتُ. إذا كانت قيمة )ت( المحسوبة 5ابعدولية في مستوى الدلافِ 

أكبر من قيمتة )ت( ابعدولية أو مستويان، ففرضية البديلة مقبولة، وتلك 
المحسوبة أصغر تدلّ على أنّ بتُ ابؼتغتَين أثر دالة، وإذا كانت قيمت )ت( 

من قيمة)ت( ابعدولية، ففرضية البديلة مردودة، وتلك تدلّ على أنّ بتُ 
 ابؼتغتَين لا توجد أثر. 

 
 تحليل البياناتو. أسلوب 

بناء على تقرير ابؼشكلات السابقة، فإن ىذا البحث تستخدم 
فتحليل الوصف  رتباط.حليل، بنا برليل الوصف وبرليل الإنوعتُ من الت
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ميذ على في قدرة التلاستًاتيجية التدريس التبادفِ إستخدام إبؼعرفة الأثر بتُ 
ستًاتيجية إستخدام إرتباط بؼعرفة مدى الأثر بتُ فهم ابؼقروء. وبرليل الإ

في قدرة التلاميذ على فهم ابؼقروء. وبرليل البيانات في التدريس التبادفِ 
وأما التحليل الإحصائي  البحث الكمي يتم باستخدام الطريقة الإحصائية.

 ، كالآتي:((uji T independentفستخدم لتحليل البيانات وىو اختبار "ت"
 :55بابؼعادلة Mean))تعيتُ ابؼتوسّطة )مت( .1

 = 1مت
 1مج س

 1ن
 

 = 1مت
 1مج س

 1ن
 

 (Score Standart Deviation)تعيتُ قيمة الإبكرف ابؼعياري .1
 :56عادلةبؼبا

1مج س = 1ع
1 

 ن
1مج س = 1ع

1 
                                                             

55Anas Sudjiono, Pengantar Statistik Pendidikan, (Jakarta: PT Raja Grafindo 
Persada, 2011) Hal. 85 

56Anas Sudjiono, Pengantar Statistik Pendidikan, Hal 157 
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 ن
 

 :57عادلةبؼبا (Standart Erorr Mean)الأخطاء ابؼعيارية تعيتُ قيمة  .3

1مت5س
 = 

 1ع
 1 –ن 

 

1مت5س
 = 

 1ع
 1 –ن 

 

 (Standart Erorr Differential)فروق اللأخطاء ابؼعياريةتعيتُ قيمة  .4
 :58عادلةبؼبا

1مت5س = 1مت  – 1مت5س     
 1مت  – 1

1 
 

 بابؼعادلة : ،فروض ابؼقارنة ختبارا .5

 = 5ت
 1مت  -1مت    
 1مت  -1مت 5س

 حساب الدرجة ابغرية بابؼعادلة : .6

                                                             
57Anas Sudjiono, Pengantar Statistik Pendidikan, Hal 282 

58Anas Sudjiono, Pengantar Statistik Pendidikan, Hal 316 
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 1-( 1+ ن 1= )ن حد 

 Mean:   ابؼتوسط 
  Jumlah ( sigma):   مج)بؾموع(

 KesalahanStandar: الأخطاء ابؼعيارية
 PerbandinganHipotesis: اختبار فروض ابؼقارنة

  Standar Deviasi:   ع
 Variabel X:    س
 Variabel Y:    ص

 KebebasanDerajat:    حد 
 الفروض بالنسبة إفُ ابؼعياري التافِ : 

إذا كانت "ت" ابغسابية أكبر من "ت" ابعدولية فكانت الفروض   .1
الأصلية مردودة، والفروض البديلة مقبولة وىي تعتٍ أن تعليم اللغة 

 gaeuqspeat)يجية التدريس التبادفِ ستًاتإالعربية باستخدام 

caaeruoR ) لو أثر ذو دلالة إحصايئة في قدرة التلاميذ على فهم
 ابؼقروء. 

إذا كانت "ت" ابغسابية أصغر من "ت" ابعدولية فكانت الفروض  .7
الأصلية مقبولة، والفروض البديلة مردودة وىي تعتٍ أن تعليم اللغة 
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 gaeuqspeat)ستًاتيجية التدريس التبادفِ إالعربية باستخدام 

caaeruoR ) أثر عدم ذو دلالات إحصايئة في قدرة التلاميذ على
 فهم ابؼقروء.
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 الباب الرابع
 تحليل البيانات

 
الواقع عن الفهم المقروء التلاميذ في الص ف  الثاني بمدرسة  . أ

قبل استخدام إستراتيجية الطرويسة الثانوية الإسلامية فنديغلانج

 (Reciprocal Teaching)التدريس التبادلي 

للحصول على البيانات عن الفهم ابؼقروء التلاميذ في الصّفّ 

الثااني بددرسة الطرويسة الثاانوية الإسلامية فنديغلانج، حدّدت 

تلميذا يتكون  50عينة البحث من التلاميذ. وعددىم الباحثاة 

تلميذا من الصّفّ التجريبي وما بقي منهم من الصّفّ  15من 

 الضابط.

إستًاتيجية ومن أجل معرفة مهارة الفهم ابؼقروء التلاميذ بعد استخدام 

في تعليم اللغة العربية، Reciprocal Teaching)التدريس التبادفِ )

 نتائج التلاميذ.  القبلي، ىذاقامت الباحثاة باختبار 

 
 

 

51 



53 
 

 4.1جدول 
 نتائج الاختبار القبلي/ الاول

 للفصل التجريبي
 الإختبار القبلى اسم التلاميذ رقم
 51 توبغوس بؿمد زيدان  .1
 51 ستى نورعتُ  .1
 51 فريس الفريس  .3
 61 إخوان الدين  .4
 61 أيفا حليفا  .5
 65 فطانة ذرية  .6
 71 نور فطري رحايو  .7
 51 نيغ ائيس اتفة شفاعة  .8
 61 مفتوحةستي ليا   .9

 71 حلمة النساء  .11
 81 رضي مولنا  .11
 71 دافظ نور فجر  .11
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 61 النساء دوي اناني  .13
 61 نور عليمة  .14
 41 اريك ينتي  .15
 51 نيغ ليسك  .16
 71 بؿمد ذكر بؿريادي  .17
 61 توباغوس تورل فجر  .18
 71 فخرى الصدق  .19
 81 سفتية  .11
 71 يوليا ربضوتي  .11
 51 اغيستي  .11
 65 إبياس ماريس  .13
 61 فطريسلسبيل   .14
 41 فطري فإيدة الساري  .15

 1511 مجموعة القيمة
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موع بؾعلى الباحثاة  حصلت 4.1رقم جدول البيانات في ومن 
 15من  1511في الصّفّ التجريبي وىو  ولالقيمة للاختبار القبلي/ الأ

 41وأما أصغر النتائج في الاختبار القبلي في الصّفّ التجريبي ىو  .اتلميذ
 .81وأكبرىا ىو 

 4.2جدول 
 نتائج الاختبار القبلي / الأول

 للفصل الضابط
 الإختبار القبلي إسم التلاميذ نمرة
 41 رزق عافَ شاه 1
 51 ستى سلوى أوليا 2
 65 ابضد دمياتى 3
 41 عالية نورل ظلام 4
 51 بؿمد منور 5
 51 اغيل طاريق 6
 61 فاطمة فوجية 7
 61 إبظاد ألبنتانى 8
 51 اختى عليا بنتى 9
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 51 فيل نوفياني 11
 71 ستى وفقي نهاية 11
 51 حليمة النساء 12
 71 يسريل فهم 13
 81 ادام حلقى 14
 31 نتَا سهرني 15
 41 حياة النفوس 16
 61 ابضد نصرالله 17
 51 اتيك 18
 81 بؿمد فرقان 19
 31 ستي انيساء 21
 51 وان عزيزة 21
 61 ابؼيد رحيمة 22
 71 فاطمة 23
 51 ستي نورل فتيتة 24
 61 صفر وند صفر 25

 1185 بؾموع القيمة
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بؾموع  على الباحثاة حصلت 4.4رقم جدول ومن البيانات في 
 .تلميذا 15من 1185وىو  الضابط الصّفّ القيمة للاختبار القبلي/ الأولفي 

 31وأما أصغر النتائج في الاختبار القبلي/ الأول في الصّفّ الضابط ىو 
 .81وأكبرىا ىو 

 

 Reciprocalإستراتيجية التدريس التبادلي ) إستخدامالواقعية عن  . ب

Teaching) مدرسة الطروسية فهم المقروء بفي قدرة التلاميذ على
 الثانوية الإسلامية فندجلانج

 Reciprocalإستًاتيجية التدريس التبادفِ )استخدام بؼعرفة أثر 

Teaching) ّنظرت ،فنديغلانج الثاانويةالإسلاميةالطروسية مدرسةالثاانيبفىالصّف
الباحثاة بابؼلاحظة، التي نفذّه ابؼدرس بؼراقبة عملية التعليم والأنشطة بفا يعلمو 
التلاميذ معالباحثاة أثناء التعلم. ابؼلاحظة أنشطة ابؼدرس البيانات ابؼأخوذة من 

إستًاتيجية التدريس التبادفِ ملاحظة عملية التعليم باستخدام 
((Reciprocal Teaching 

استًاتيجية لية إستًاتيجية فينبغي بؽا أن تعرف خطوات وقبل الشروع في عم
 في عملية التعليم وىي كما يلي :التدريس التبادفِ 
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 4.3جدول 
مباستخداماستراتيجية يفيعمليةالتعلالباحثةأوراقالملاحظةأنشطة

 Reciprocal Teaching)التدريس التبادلي )

 لا نعم الأمور المبحثة نمرة
 المقدمة:  1

 ابؼدرسة عملية التعليمية بالسلام.فتحت  .1
 الدعاء .1
شرحت ابؼدرسة الدرس للتلاميذ أن ابؼوضوع  .3

مرحلة الشباب باستخدام إستًاتيجية التدريس 
 التبادفِ )(

 
√ 
√ 

 
√ 

 

 الأنشيطة الر ائيسة 2
 شرح ابؼدرس ابؼاد .1
 إلقاء ابؼادة واضحا  .1
جعل التلاميذ الفرقة, فى كل الفرقة تتكون من  .3

 التلاميذ 4
يأمر ابؼدرس التلاميذ يقرأ قراءة مادة بصوت  .4

 صامتة

 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 

√ 

√ 
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 يأمر ابؼدرس للتلاميذ أن يتنبّؤ مادة ابؼقروء .5
إعطاء ابؼدرس الفرصة للتلاميذ السّؤال عن  .6

 ابؼادة التي فَ يفهمو
يأمر ابؼدرس للتلاميذ أن يتوضيح الكلمات  .7

 الصعية
يأمر ابؼدرس للتلاميذ أن يلتخص مادة  .8

 ابؼقروء.

√ 

√ 

 ختتامالإ 3
 قونً التعلمت .1
 اعطاء الواجبة للتلاميذ .1
 ختتام بالدعاء والسلام.الإ .3

 
√ 
√ 
 

√ 

 

 
 
 
 
 
 



61 
 

 4.4جدوال 
 نتائج الاختبار البعدي / الأخير

 للفصل التجريبي
مجال    

 التقويم
  

 
 نمرة

 
 اسم التلاميذ

تعريف 
 المفردات

21 

 فهم
 المعنى
51 

ينطق 
 النص
31 

 
 النتائج

 71 14 34 11 بؿمد زيدانتوبغوس  1
 85 16 45 14 ستى نورعتُ 1
 65 11 30 11 فريس الفريس 3
 91 15 51 15 إخوان الدين 4
 91 25 45 20 أيفا حليفا 5
 81 15 45 15 فطانة ذرية 6
 85 15 45 15 نور فطري رحايو 7
 100 30 51 11 نيغ ائيس اتفة شفاعة 8
 85 15 45 15 ستي ليا مفتوحة 9
 75 15 40 11 حلمة النساء 11
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 75 15 35 15 رضي مولنا 11
 75 14 37 15 دافظ نور فجر 11
 71 11 35 15 النساء دوي اناني 13
 75 25 35 15 نور عليمة 14
 80 22 43 15 اريك ينتي 15
 61 11 31 11 نيغ ليسك 16
 70 20 35 15 بؿمد ذكر بؿريادي 17
 65 11 35 11 توباغوس تورل فجر 18
 65 20 35 11 فخرى الصدق 19
 70 20 35 15 سفتية 11
 81 14 41 14 يوليا ربضوتي 11
 70 15 35 10 اغيستي 11
 75 20 41 15 إبياس ماريس 13
 80 14 40 16 سلسبيل فطري 14
 60 20 31 10 فطري فإيدة الساري 15
 1895    مجموع القيمة 
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  : تقدير النتائج
  البيان :

 x111الإكتسابة نقاطالنتائج الأخر =
 نقاط الأقصىال  

 
 

 
حصلت الباحثاة على بؾموغ  4.3ومن البيانات في جدوال 

من  1895القيمة للاختبار القبلي / الأول في الفصل التجريبي وىو 
تلاميذا. وأما أصغر النتائج في الاختبار القبلي / الأول في  15

 100وأكبرىا  ىو  61الفصل التجريبي ىو 
  

 البيان النتائج

 جيّد جدا 111-81

 جيّد 79-71

 مقبول 69-61

 ضعيف 60>
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 4.5رقم جدول 
 نتائج الاختبار البعدي/ الأخير

 للفصل الضابط
مجال    

 التقويم
  

 
 نمرة

 
 اسم التلاميذ

تعريف 
 المفردات

21 

 فهم
 المعنى
51 

ينطق 
 النص
31 

 
 النتائج

عافَ شاهرزق  1  11 11 11 51 
 61 15 31 15 ستى سلوى أوليا 1
 71 11 41 10 ابضد دمياتى 3
 65 11 11 20 عالية نورل ظلام 4
 61 15 31 15 بؿمد منور 5
 65 15 35 15 اغيل طاريق 6
 71 20 40 11 فاطمة فوجية 7
 51 10 30 10 إبظاد ألبنتانى 8
 55 20 20 15 اختى عليا بنتى 9
نوفيانيفيل  11  10 41 11 61 
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 71 20 35 15 ستى وفقي نهاية 11
 75 20 40 10 حليمة النساء 11
 81 11 41 11 يسريل فهم 13
 71 10 41 11 ادام حلقى 14
 61 15 30 15 نتَا سهرني 15
 61 15 30 15 حياة النفوس 16
 51 11 31 11 ابضد نصرالله 17
 65 20 30 15 اتيك 18
 71 11 40 20 بؿمد فرقان 19
 71 10 41 20 ستي انيساء 11
 81 20 45 15 وان عزيزة 11
 85 20 45 15 ابؼيد رحيمة 11
 61 15 30 15 فاطمة 13
 65 20 30 15 ستي نورل فتيتة 14
 70 20 30 15 صفر وند صفر 15
 1635    مجموع القيمة 
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  : تقدير النتائج
  البيان :

 x 111الإكتسابة نقاط= النتائج الأخر 
 نقاط الأقصىال  
  
 

القيمة للاختبار  حصلت الباحثاة على بؾموع 4.5ومن البيانات في جدوال 
تلاميذا. وأما أصغر  15من  1635وىو  ضابطالقبلي / الأول في الفصل ال

 النتائج في الاختبار القبلي / الأول في الفصل 
 81وأكبرىا  ىو  51ىو  ضابطال
 

إستراتيجية التدريس التبادلي  إستخدام عن أثرالواقعية ج. 
(Reciprocal Teaching) فهم المقروء في قدرة التلاميذ على
 مدرسة الطروسية الثانوية الإسلامية فندجلانجب

في قدرة التلاميذ على إستًاتيجية التدريس التبادفِ بؼعرفة أثر استخدام 
الطروسية الثاانوية الإسلامية درسة في الفصل الثااني بدفهم ابؼقروءمهارة 

تلاميذا  51. حددت الباحثاة عينة البحث من التلاميذ عدده فندجلانج

 البيان النتائج

 جيّد جدا 111-81

 جيّد 79-71

 مقبول 69-61

 ضعيف 60>
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تلاميذا من فصل  45تلاميذا من فصل التجريبي، و  15يتكون من 
في تعليم اللفة فهم ابؼقروءالضابط. ومن أجل تعرف قدرة التلاميذ على مهارة 

 العربية، قامت الباحثاة باختبار التلاميذ وىذه نتائج التلاميذ في الاختبار.
في قروءفهم ابؼنتائج اختبار التلاميذ في قدرة التلاميذ على مهارة 

قبل استخدام  الطروسية الثاانوية الإسلامية فندجلانجدرسة الفصل الثااني بد
 وبعد استخدامو في الفصل التجريبي.إستًاتيجية التدريس التبادفِ 

 4.6جدوال 
نتائج الاختبار عن قدرة التلاميذ على فهم المقروء قبل استخدام 

 .الفصل التجربيإستراتيجية التدريس التبادلي وبعد استخدامها في 

الاختبار  لقيليالاختبار ا تلاميذاسم ال نمرة
 البعدي 

 71 51 توبغوس بؿمد زيدان 1
 85 51 ستى نورعتُ 1
 65 51 فريس الفريس 3
 91 61 إخوان الدين 4
 91 61 أيفا حليفا 5
 81 65 فطانة ذرية 6
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 85 71 نور فطري رحايو 7
 100 51 نيغ ائيس اتفة شفاعة 8
 85 61 ليا مفتوحةستي  9
 75 71 حلمة النساء 11
 75 81 رضي مولنا 11
 75 71 دافظ نور فجر 11
 71 61 النساء دوي اناني 13
 75 61 نور عليمة 14
 80 41 اريك ينتي 15
 61 51 نيغ ليسك 16
 70 71 بؿمد ذكر بؿريادي 17
 65 61 توباغوس تورل فجر 18
 65 71 فخرى الصدق 19
 70 81 سفتية 11
 81 71 يوليا ربضوتي 11
 70 51 اغيستي 11
 75 65 إبياس ماريس 13
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 80 61 سلسبيل فطري 14
 60 41 فطري فإيدة الساري 15
 1895 1511 مجموعة القيمة 
 8،85 61,4 المتوسطة   

 
القيمة  حصلت الباحثاة على بؾموع 4.6ومن البيانات في جدوال 

 61,4ومتوسطو 1511وىو  بييتجر للاختبار القبلي / الأول في الفصل ال
وىو متوسطو  1911بؾموع القيمة للاختبار البعدي / الأختَ . وأما 
فلذالك كانت نتائج ابؼتوسط في الاختبار البعدي الأكبر من نتائج  85,8
 القبلي.

 4.7جدوال 
المقروء في الفصل الضابط نتائج الاختبار عن قدرة التلاميذ على فهم 

 بدون استخدام إستراتيجية التدريس التبادلي.
 البعدي الاختبار القبليالاختبار  تلاميذاسم ال نمرة
 51 41 رزق عافَ شاه 1
 61 51 ستى سلوى أوليا 1
 71 65 ابضد دمياتى 3
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 65 41 عالية نورل ظلام 4
 61 51 بؿمد منور 5
 65 51 اغيل طاريق 6
فوجيةفاطمة  7  61 71 
 51 61 إبظاد ألبنتانى 8
 55 51 اختى عليا بنتى 9
 61 51 فيل نوفياني 11
 71 71 ستى وفقي نهاية 11
 75 51 حليمة النساء 11
 81 71 يسريل فهم 13
 71 81 ادام حلقى 14
 61 31 نتَا سهرني 15
 61 41 حياة النفوس 16
 51 61 ابضد نصرالله 17
 65 51 اتيك 18
 71 81 بؿمد فرقان 19
 71 31 ستي انيساء 11
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 81 51 وان عزيزة 11
 85 61 ابؼيد رحيمة 11
 61 71 فاطمة 13
 65 51 ستي نورل فتيتة 14
 70 61 صفر وند صفر 15
 1635 1285 مجموعة القيمة 
 65,4 51,4 المتوسطة   

 
حصلت الباحثاة على بؾموغ القيمة  4.7ومن البيانات في جدوال 

. ,451ومتوسطو 1185وىو  ضابطللاختبار القبلي / الأول في الفصل ال
 وىو متوسطو  1635بؾموع القيمة للاختبار البعدي / الأختَ وأما 

فلذالك كانت نتائج ابؼتوسط في الاختبار البعدي أكبر من نتائج 65,4
 القبلي.الاختبار 
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 4.8جدوال 
في الصف بار التلاميذ في قدرة التلاميذ على فهم المقروء نتائج اخت
فندغلانج باستخدام سلامية ثانوية الإال الطروسية بمدرسة الثاني 

إستراتيجية التدريس التبادلي في الفصل التجريبي والفصل الضابط بدون 
 استخدامو.

 

 نمرة

  مجموع النقاط

 1س

 

 2س

 

 11س

 

 2س 1س 22س

1 71 51 5,8- -15,4 33,64 237,16 

1 85 61 9,2 -5,4 84,64 29,16 

3 65 71 -10,8 4,6 116,64 21,16 

4 91 65 14,2 -0,4 201,64 0,16 

5 91 61 14,2 -5,4 201,64 29,16 

6 81 65 4,2 -0,4 17,64 0,16 

7 85 71 9,2 4,6 84,64 21,16 
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8 100 51 24,2 -15,4 585,64 237,16 

9 85 55 9,2 -10,4 84,64 108,16 

11 75 61 0,8- -5,4 0,64 29,16 

11 75 71 -0,8 4,6 0,64 21,16 

11 75 75 -0,8 9,6 0,64 92,16 

13 71 81 -5,8 14,6 33,64 213,16 

14 75 71 -0,8 4,6 0,64 21,16 

15 80 61 4,2 -5,4 17,64 29,16 

16 61 61 -15,8 -5,4 249,64 29,16 

17 70 51 -5,8 -15,4 33,64 23716 

18 65 65 -10,8 -0,4 116,64 0,16 

19 65 71 -10,8 4,6 116,64 21,16 

11 70 71 -5,8 4,6 33,64 21,16 
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11 81 81 4,2 14,6 17,64 213,16 

11 70 85 -5,8 19,6 33,64 384,16 

13 75 61 -0,8 -5,4 0,64 29,16 

14 80 65 4,2 -0,4 17,64 0,16 

15 60 70 -15,8 4,6 249.64 21,16 

 2046 2334   1635 1895 المجموع

 81,84 93,36   65,4 75,8 المتوسط

 
حصلت الباحثاة على بؾموع  4.8 ومن البيانات في جدوال

ومتوسطو ىو  1895النقاط للاختبار الأختَ في الفصل التجربي  ىو 

 65,4ومتوسطو ىو  1635وفي الفصل الضابط ىو  75,8

 : بابؼعادلة Mean)) )مت( تعيتُ ابؼتوسّط .1
 (1مت 1)مت 
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  75,8=  1895=      1مج س = 1مت
   15    1ن     

 65,4=   1635=      1مج س =1مت
 15           1ن     

 عادلةبؼبا (Score Standart Deviation) رف ابؼعياريتعيتُ قيمة الإبل .1
: 

 (1ع 1)ع
1مج س     = 1ع

1           = 2334  
        15       1ن         

        = 93,36  

  

 9,66=        1ع
 

1مج س    = 1ع
1 =2046         

 25    1ن       

      = 81,84 
 9,04   =   1ع
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 : عادلةبؼبا (Standart Erorr Mean)الأخطاء ابؼعيارية تعيتُ قيمة  .3
 (1مت 5، س1مت 5)س
  9,66 =  1ع =     1مت 5س
 1-15 1-1ن  
 
      =9,66 
  14 
      

 1,97=   9,66 =  1مت5س
         4,89                 

  9,04=       1ع     = 1مت5س
 1-15    1-1ن   
   = 9,04  

   14     

 1,84=   9,04 = 1مت5س
                         4,89  
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 (Standart Erorr Differential)اللأخطاء ابؼعياريةفروق تعيتُ قيمة  .4
 : عادلةبؼبا

 11مت5+ س 11مت5س  = 1مت –1مت 5س
 

 21,84 +    21,97= 1مت –1مت 5س
 

 = 3,88    +3,38 
 

 = 7,26  
=      2,69 

 
 : عادلةبؼباto) )امتحان فروض ابؼقارنة  .5

 1مت –1مت   =  5ت

 1مت –1مت5س  

   = 75,8- 65,4  = 10,4 
2,69                            2,69   

 3,866 =  5ت 
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 : عادلةبؼبا(Degress Of Freedom)حساب الدرجة ابغرية  .6
 1-(  1+ ن 1دك = )ن

     ( =15  +15 )-1 
      =51 – 1 
      =48  

 =  السابقة معروف أن قيمة دك )درجة ابغرية( عتماد على البياناتوإ

الباحثاة بتفستَ قيمة "ت" باستخدام "ت" ابعدولية فهي فقامت 48

ويدل . 2,021 % برصيل قيمتو "ت" ابعدولية =5مستوى الدلالة 

في قدرة التلاميذ  إستًاتيجية التدريس التبادفِعلى معامل الكافية 

، أنو تقع قيمة فندغلانج" طروسيةبددرسة "ال فهم ابؼقروء على 

، يعتٍ 2,021و "ت" ابعدولية  3,866حصلت "ت" ابغسابية 

2,021>3,866 

 وأمّا مقياسها واعتمادىا كما يلي :

ذا كانت "ت" ابغسابية أكبر من "ت" ابعدولية فكانت إ .1

مقبولة (Ha) (مردودة، والفروض البديلة Hoفرضية صفرية )
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وىي تعتٍ أن تعليم اللغة العربية باستخدام إستًاتيجية 

فيها أثر كبتَ   (Reciprocal Teaching)التدريس التبادفِ 

 في قدرة التلاميذ على فهم ابؼقروء.

ذا كانت "ت" ابغسابية أصغر من "ت" ابعدولية فكانت إ .1

مردودة   (Ha)(مقبولة، والفروض البديلةHoفرضية صفرية )

وىي تعتٍ أن تعليم اللغة العربية باستخدام إستًاتيجية 

 فيها أثرليست  (Reciprocal Teaching)التدريس التبادفِ 

 في قدرة التلاميذ على فهم ابؼقروء.

 وبناء على البيانات السابقة عرفنا أن قيمة "ت" ابغسابية ىي

(. فالفرضية 2,021%=5أكبر من "ت" ابعدولية )  3,866

الصرفية مردودة، والفرضية البدلية مقبولة. وىذا يدل على أن تطبيق 

يؤثر في  (Reciprocal Teaching)إستًاتيجية التدريس التبادفِ 

لتلاميذ في الصف الثااني بددرسة الطروسية الثاانوية  مهارة فهم ابؼقروء

 الإسلامية فندغلانج بنتن.
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 الباب الخامس

 خاتمة
 

 النتائج .أ 

بعد قامت الباحثاة على ان تبحث عن استخدام إستًاتيجية التدريس 

التلاميذ على وبولل أثره في قدرة  (Reciprocal Teaching)التبادفِ

 فهم ابؼقروء. والنتائجها ىي :

ن قدرة التلاميذ على في فهم ابؼقروء قبل استخدام التدريس التبادفِ إ .1

سلامية فندجلانج الإ ثاانوية" اللطروسيةمدرسة "امن  في الفصل الثااني

وكذلك في تعليم اللغة  غتَ جيدة كأنهم فَ يفهموا من قرائتهم جيدا،

ستخدم أسلوب او طريقة جديدة، حتى ايوجد بذديد كالعربيتها فَ 

من ابؼدرسة. أن يفهموا قراءة النص العربية يكون التلاميذ صعوبة 

ختبار القبلي أن بصع النتائج منخفضا. وبؾموع يعرف من ظواىر الإ
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وبؾموع القيمة  4،61بابؼتوسط  1511القيمة للفصل التجريبي ىو 

 .4،51بابؼتوسط  1185للفصل الضابط 

 Reciprocal)استخدام إستًاتيجية التدريس التبادفِ أما  .1

Teaching): في الصف الثااني بددرسة "الطروسية " ىي 

 التلاميذ 4فى كل الفرقة تتكون من ، جعل التلاميذ الفرقة -

 يأمر ابؼدرس للتلاميذ أن يتنبّؤ مادة ابؼقروء -

فَ إعطاء ابؼدرس الفرصة للتلاميذ السّؤال عن ابؼادة التي  -

 يفهمو

 .يأمر ابؼدرس للتلاميذ أن يلتخص مادة ابؼقروء

 Reciprocal)إستًاتيجية التدريس التبادفِكان أثر استخدام  .3

Teaching) فصل ال. في فهم ابؼقروءفي قدرة التلاميذ على

 1511ار القبلي ىو ختبموعة نقاط الإكانت بؾالتجريبي  

بابؼتوسط  1895والإختبار البعدي ىو  4،65بابؼتوسط 

بؾموعة نقاط الإختبار كانت   فصل الضابطالوفي  .4،65
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والإختبار البعدي ىو ، 4،51بابؼتوسط 1185القبلي ىو 

 . من الإختبار "ت" ابغسابية حصلت 4،65بابؼتوسط 1635

%. 5في درجة  111,1= 46و "ت" ابعدولية ىي  3,866

انو "ت" " ابغسابية أكبر من "ت" ابعدولية = 

مقبولة،  (Ha).تدلّ على الفرضية البديلة 3,866<2,021

مردودة. ىناك يؤثر في استخدام  (Ho)والفرضية الصفرية 

في قدرة (Reciprocal Teaching)إستًاتيجية التدريس التبادفِ

التلاميذ على فهم ابؼقروء لدى التلاميذ في الصف الثااني بددرسة 

 "الطروسية" الثاانوية الإسلامية فندغلانج بنتن.
 

 المقترحات .ب 

واختَا قدمت الباحثاة الإقتًاحة، لعل أسلة إستًاتيجية التدريس  

 نافعا في ابؼستقبل، لو مايلي :(Reciprocal Teaching)التبادفِ
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لابد التلاميذ في الصف الثااني بددرسة في الصف الثااني بددرسة "  .1

الطروسية " الثاانوية الإسلامية فندغلانج بنتن. كثاتَ تدريب القراءة 

 ثّاهم على تعليم اللغة العربية.وبو

ابؼدرس اللغة العربية في الصف الثااني بددرسة " الطروسية " الثاانوية  .1

الإسلامية فندغلانج بنتن. ان يستخدم إستًاتيجية ابؼناسبة في تعليم 

اللغة العربية، من إستًاتيجية ابؼناسبة ىي إستًاتيجية التدريس التبادفِ 

(Reciprocal Teaching)يم القراءة.في تعل 

 للرئيس ابؼدرسة ينبغي ان يرقي عملية ابؼدرسة التي تساعد التلاميذ في .3

 اللغة العربية. تعليم

مدير ابؼدرسة لابد ان يهتموا ابؼدرسة ليستطيع بزريج  تلميذا  .4

 جيدا
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