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 الباب الأول

 مقدمة

 خلفية البحث . أ

تعُدُّ دراسة اللغة العربية من أكبر التحديات التي تواجهها الساحة التعليمية في 

قبل الوقت الحاضر. كغالبنا ما ينُظر إلى اللغة العربية على أنها لغة صعبة كمعقدة من 

آّتمع، على الرغم من كونها من اللغات الرسمية في العالم. كمن أجل إلغاد حلوؿ 

فعالة كمناسبة، من الدهم الانتباه إلى أف عملية تعلمها قد تبدك أحياننا رتيبة كلشلة. 

ككفقنا لدا ذكره سالصايا، فإف تفاعل الدعلم مع الطلاب أثناء عملية التعلم يعُدّ من 

ة في لصاح تعليم اللغة الثانية. إذ إف لصاح تعلم اللغة العربية يعتمد العوامل الحاسم

بشكل كبتَ على الطريقة التي يقدـ ّٔا الدعلم أنشطة التعليم كالتعلم بطريقة جذابة 

1.كلشتعة
تلعبُ تعليم اللغة العربية في إندكنيسيا دكرنا بالغ الألعية في تعميق الفهم  

للدين الإسلامي كثقافتو. كمع ذلك، يواجو العديد من الطلاب برديات في تعلم 
                                                             

1 Sahkholid Nasution, ―Metode Konvensional Dan Inkonvensional Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab,‖ JURNAL ILMIAH DIDAKTIKA: Media Ilmiah Pendidikan 

Dan Pengajaran 12, no. 2 (2012). 
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ىذه اللغة، سواء من حيث القواعد النحوية، أك الدفردات، أك مهارات التحدث 

التحديات ىو عدـ ملاءمة أساليب كالكتابة. كيعُدّ من الأسباب الرئيسية لذذه 

التدريس للسياؽ كحياة الطلاب اليومية. فاللغة العربية تنطوم على صعوبات 

خاصة في عملية التعلم، لشا يتطلب استًاتيجيات مناسبة تساعد الطلاب على 

بلوغ الكفاءات كالإلصازات الدنشودة. كمن ىذا الدنطلق، تبرز الحاجة إلى منهج 

افعية الطلاب كمشاركتهم في العملية التعليمية. كيؤُمَل أف تواكب يُسهم في تعزيز د

الفصوؿ الدراسية الديناميكية التغتَّات السريعة التي بردث خارج البيئة الددرسية، 

 2.أم في آّتمع

إفّ تعلم اللغة، بدا في ذلك اللغة العربية، يشمل ثلاثة لرالات تعليمية كفقنا 

. فاللغة العربي ة تتطلب قدرة معرفية لفهم كاستيعاب الدفردات الدختلفة لتصنيف بلوـ

 كالتغتَات الصوتية كالدلالية التي برتويها الكلمة الواحدة. بالإضافة إلى ذلك، برتاج 

 

                                                             
2 Tarmizi Ninoersy, Tabrani Za, and ; Najmul Wathan, ―Manajemen Perencanaan 

Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis Kurikulum 2013 Pada SMAN 1 Aceh Barat,‖ Jurnal 

Kajian Ilmu-Ilmu Keislaman 05, no. 1 (2019): 83–102, 

http://dx.doi.org/10.24952/fitrah.v5i1.1759  

http://dx.doi.org/10.24952/fitrah.v5i1.1759
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حركية لتطبيق النظريات اللغوية التي تم -اللغة العربية أيضنا إلى مهارات نفس

 3.تعلمها عمليِّا

بالغ الألعية في عملية التعلم داخل الددرسة. فهي تلعب استًاتيجية التعليم دكرنا 

كتعُدّ الاستًاتيجية  4مفهوـ يُصمّمو الدربوّف ليُطبَّق في أنشطة التعلم داخل الصف.

الدبتكرة التي تُشرؾ الطلاب كتستفيد من مصادر التعلم الدختلفة أمرنا بالغ الألعية 

 .5وحة كمرنةينبغي التخطيط لو بعناية، كخاصة في بيئة تعليمية مفت

كمع ذلك، فإفّ عملية التعليم تتأثر بعدّة مكونات، كمن أبرزىا أسلوب 

التدريس. فعند النظر في خصائص كل فرد من الدتعلمتُ، لصد أفّ لديهم فركقنا في 

القدرات، كألظاط التعلم، كالنمو الأخلاقي، كتطور الإلؽاف، كالنمو الدعرفي، كالخلفية 

تَىا. لذلك، لغب على الدعلم أف يكوف قادرنا على إشراؾ الاجتماعية كالثقافية، كغ

بصيع الدتعلمتُ في العملية التعليمية، كجعلهم يشعركف بالدتعة كالدشاركة الفعالة أثناء 
                                                             

3
  Mahfud, M. A., Mulyanto, T., &   Mufidah. (2023). Manajemen Kegiatan Bahasa 

Arab Di Pondok odern Daarul Abroor Banyuasin Sumatera Selatan. SALIHA: Jurnal 

Pendidikan & Agama Islam, 6(1), 61–78. https://doi.org/10.54396/saliha.v6i1.470 
4 Ru’iya, S. & Thonthowi. (2022). MENINGKATKAN KEMAMPUAN BAHASA 

ARAB SISWA DENGAN PENDEKATAN MULTI STRATEGI. Idaarah: Jurnal 

Manajemen Pendidikan, 6(2), 297–314. https://doi.org/10.24252/idaarah.v6i2.32672  

 
5 Handriyantini, E. (2020). Strategi Pembelajaran Daring Aktif, Kreatif dan Menyenangkan. 

In Rekonstruksi Pembelajaran di Era New Normal (Vol. 2, pp. 200–210). Seribu Bintang. 

https://doi.org/10.54396/saliha.v6i1.470
https://doi.org/10.24252/idaarah.v6i2.32672
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التعلم. كيعُتبر اختيار النموذج التعليمي الدناسب أمرنا ضركرينا لتحقيق النجاح 

لعملية التعليمية. كمن بتُ النماذج التي التعليمي، لأنو يرتبط ارتباطنا كثيقنا بكفاءة ا

 تتماشى مع تنفيذ الدنهج الدراسي الحالي ىو لظوذج التعلم كالتعليم السياقي

(Contextual Teaching and Learning - CTL).  كتوجد أربعة

أسباب رئيسية لاعتماد ىذا النموذج، كىي: )أ( كجود تصور بأف الدعرفة لررد 

كجود أساس فلسفي قائم على البنائية؛ )ج( ضركرة حقائق لغب حفظها؛ )ب( 

اكتشاؼ الدتعلم للمعرفة كالدهارات بنفسو؛ ك)د( اعتبار الدعرفة مهارة قابلة 

 6يق.للتطب

في عملية التعليم كالتعلم، فإف أحد العوامل التي تدعم بشكل كبتَ لصاح 

الطلاب. في الدعلمتُ في تنفيذ التعلم ىي قدرة الدعلم على فهم خصائص الدادة ك 

إتقاف كتطبيق أساليب التعلم. لغب على الدعلمتُ إتقاف أساليب التعلم الدختلفة 

الدناسبة لتنشيط تعلم الطلاب في الأنشطة التعلمية كىي إحدل الطرؽ لتنشيط 

ذاكرة الطلاب كتدريبها على العمل كالتطور بشكل مثالي. لغب على الدعلمتُ توفتَ 
                                                             

6
 Nurhadi, dkk, Pembelajaran Konetekstual dan Penerapan Dalam KBK,(Malang: Penerbit 

Universitas Negeri Malang, 2003), hlm. 13 
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م للعمل بشكل مثالي مع لغتهم كالقياـ بذلك الفرص للطلاب لتحستُ ذاكرته

بإبداعهم الخاص. لذلك لا يكتفي الطلاب بالاستماع بصمت إلى الدادة التي 

يلقيها الدعلم باستخداـ أسلوب المحاضرة فقط. تعتبر طرؽ التدريس إحدل الطرؽ 

 .التي يستخدمها الدعلموف لبناء علاقات مع الطلاب أثناء التدريس

س كالتعلم السياقي كحل مناسب كيؤكد على ألعية ربط الدواد لقد برز التدري

التعليمية بسياقات الحياة الواقعية للطلاب، حتى يتمكنوا من رؤية الفوائد الدباشرة لدا 

، نأمل أف يتمكن الطلاب ليس فقط من فهم CTLيتعلمونو. كمن خلاؿ تطبيق 

ا في مواقف حقيقية. كقد نظرية اللغة العربية، بل أف يتمكنوا أيضنا من استخدامه

أظهرت العديد من الدراسات أف تطبيق لظوذج التعلم القائم على التعلم في التعلم 

لؽكن أف لػسن فهم الطلاب كمهاراتهم في اللغات الأجنبية. كمع ذلك، فإف 

الأبحاث حوؿ تطبيقها في تعلم اللغة العربية لا تزاؿ لزدكدة. كتعتبر طريقة التعلم 

مثاليان للتحديات التي تواجو الدعلمتُ في تدريس اللغة العربية. "كفقنا  التعاكني حلان 

 7يعد خيارنا مهمنا لتعلم اللغة العربية. CTL، فإف "لبحث إلذاـ لستار

                                                             
7 Iham Muchtar, ―Metode Contextual Teaching and Learning Dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab,‖ AlMaraji’: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, 2017,hlm. 10 
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كاستًاتيجية تعلم، يتطلب النهج السياقي من الطلاب ليس فقط تلقي كفهم 

مباشر. لذلك، يتم شرح الدعلم، بل أيضنا بذربة عملية التعلم التي بردث بشكل 

تطوير لظاذج التعلم السياقية لجعل التعلم أكثر إنتاجية كأكثر معتٌ. بالإضافة إلى 

ذلك، لغب أف يكوف الدعلموف قادرين على اختيار كتطبيق الأساليب أك الأساليب 

التعلم الفعاؿ ىو التعلم الذم يشرؾ الطلاب بشكل شامل،  8أك التقنيات الدناسبة.

الدعرفية )الدنطق(، كالعاطفية )مشاعر الضمتَ(، كالجوانب النفسية كيغطي الجوانب 

الحركية. يركز التعلم الشامل على الطلاب، لشا لغعل عملية التعلم أكثر تفاعلية 

كإلذامنا كمتعة )التعلم الدمتع(. سوؼ يشعر الطلاب بالتحدم كالتحفيز لدواصلة 

)تقييم أصيل(. إف التعلم الدرتكز التعلم، لذا لغب أف يكوف التقييم الدطبق أصيلان 

على الطالب لؽكن أف يتغلب على بصيع "الصعوبات" التي يواجهها الطلاب عادة 

 9في عملية التعلم.

                                                             
8 Ulvia Nur Anini, Muh Ilham R Kurniawan, and Ali Muttaqin, ―Integrasi 

Keilmuan Dalam Pendidikan Islam Perspektif Pemikiran Ibnu Sina Dan Mahmud Yunus,‖ 

An-Nuha: Jurnal Kajian Islam, Pendidikan, Budaya Dan Sosial 8, no. 2 (2021): 301–25 
9 Zain, R., Martono, T., & Sawiji, H. (2014). Implementasi Strategi Pembelajaran 

Contextual Teaching And Learning (CTL) Dan Concept Mapping Berbasis Multiple 

Intelligence Terhadap Prestasi Belajar Akuntansi Mahasiswa Program Studi Pendidikan 

Ekonomi Stkip Hamzanwadi Selong Lombok Timur. Jurnal Pendidikan Insan Mandiri, 3(2), 

73–87 



7 
 

 
 

لذلك، من الدهم دراسة كيفية تطبيق ىذا النموذج في تعلم اللغة العربية، 

الدراسة  ككذلك برديد التحديات كالفوائد الدتًتبة عليو. كمن الدأموؿ أف تسهم ىذه

 .في تطوير الأساليب التعليمية

مع مركر الوقت، تغتَّ موقع كدكر الدعلم، لشا أدل إلى تقلّص دكره في ظل تعقّد 

التغيتَات الجارية. في الوقت الحاضر، يواجو الدعلم برديات كبتَة تزداد صعوبة يومان 

، لشا يدفعو إلى السعي الدستمر لتحستُ جودتو الشخصية كالاجت ماعية. بعد يوـ

"كدكف ىذا الجهد، فإف مكانة كدكر الدعلم سوؼ يتآكلاف أكثر فأكثر." يتُوقع أف 

يُسهم تعلم اللغة العربية بشكل أكثر فاعلية كسياقية في برستُ نتائج تعلم 

الطلاب. بالإضافة إلى ذلك، يرُجى أف تكوف ىذه الدراسة مرجعنا للمعلمتُ 

 .لاءمة للطلابكالدربتُ في تصميم تعليم أكثر جذبنا كم

في تدريس اللغة العربية في الددارس  يعُد تطبيق استًاتيجية التعليم السياقي

الدتوسطة )الددرسة الثانوية الإسلامية "الدتوسطة"( نهجنا تعليمينا يهدؼ إلى تطوير 

فهم الطلاب لدفاىيم اللغة العربية من خلاؿ إثراء سياؽ التعلم بتجارب حقيقية من 

ب. يهدؼ النهج السياقي في تدريس اللغة العربية في الددارس كاقع حياة الطلا



8 
 

الدتوسطة إلى جعل التعلم أكثر ارتباطنا بحياة الطلاب كأكثر جذبنا لذم، لشا يزيد من 

، ينبغي للمعلم أف يكوف CTL دافعهم لتعلم اللغة العربية. عند تطبيق استًاتيجية

ن سياؽ حياة الطلاب لإثراء قادرنا على دمج مصادر تعلم متنوعة كالاستفادة م

 .بذربتهم التعليمية

الدفهوـ الأساسي للتعليم السياقي ىو اتباع نهج تعلم قائم على السياؽ، حيث 

يتم تكييف عملية التعلم كفقنا لاحتياجات كاىتمامات كخبرات الطلاب. كيتيح 

ىذا النهج للطلاب التعلم من خلاؿ بذارب كاقعية، سواء كانت مباشرة أك غتَ 

مباشرة، لشا لؽكنهم من فهم مفاىيم اللغة العربية بعمق أكبر. في ىذا النهج، يتُوقع 

من الدعلم أف لؼتار كينظم لزتول تعليمينا يتماشى مع سياؽ حياة الطلاب، بحيث 

تتمتع  .يتمكن الطلاب من فهم كتطبيق مفاىيم اللغة العربية في حياتهم اليومية

ديد من الدزايا، منها: جعل الطلاب أكثر إنتاجية في استًاتيجية التعليم السياقي بالع

عملية التعلم، كتوفتَ التعزيز الإلغابي لأنهم يستطيعوف ربط لزتول التعلم بواقع 

حياتهم. إف ربط لزتول التعليم بحياة الطلاب اليومية يوفر بذربة تعليمية مثتَة، 

مغزل. كقد  حيث لؽكن للطلاب اكتشاؼ أمور جديدة، لشا لغعل التعلم أكثر
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ثبت حسب بعض النظريات أف النشاط الطلابي في عملية التعلم يعُزز من قدرات 

  11يعتمد مفهوـ التعلم ىذا على مبدأ البنائية. 10.الدتعلمتُ

على الرغم من أف تعليم اللغة العربية في الددارس يتم باستخداـ أساليب 

بتُ ىذه النقائص الاستخداـ كمناىج لستلفة، إلا أف ىناؾ قصوران في تطبيقها. كمن 

الضئيل لاستًاتيجيات التعلم الفعالة، مثل التدريس كالتعلم السياقي، في تعلم اللغة 

العربية. كمن ثم، ىناؾ حاجة إلى إجراء بحوث لدعالجة ىذه النقائص كاختبار فعالية 

داـ تطبيق ىذه الاستًاتيجية في تعلم اللغة العربية في الددارس الإعدادية. إف استخ

ا لزيادة اىتماـ الطلاب  استًاتيجيات التعلم الفعالة مثل التعلم التعاكني مهم جدن

بتعلم اللغة العربية، كتعميق فهم الطلاب للمفاىيم العربية الأساسية، كبرستُ 

 .قدرات الدعلمتُ في تطوير أساليب التعلم الفعالة

                                                             
10

Himawan, R. (2021). PENGEMBANGAN RANCANGAN PELAKSANAAN 

PEMBELAJARAN BERORIENTASI PADA MODEL CTL DALAM PEMBELAJARAN 

BAHASA INDONESIA PADA MASA PANDEMI COVID-19. BAHASA, SASTRA, DAN 

PEMBELAJARANNYA DI ERA BERKELIMPAHAN, 219–234. 
11

 Rifa’i, M., Hasanah, I., Zubairi, Z., & Sa’ad, M. (2022). Implementasi Contextual 
Teaching And Learning (CTL) Dalam Meningkatkan Prestasi Belajar Siswa Pada Materi 
Bahasa Arab: (Studi Kasus di MTs Nurul Jadid Paiton Probolinggo). TARQIYATUNA: Jurnal 
Pendidikan Agama Islam dan Madrasah Ibtidaiyah, 1(2), 68–82. 
https://doi.org/10.36769/tarqiyatuna.v1i2.282 

https://doi.org/10.36769/tarqiyatuna.v1i2.282
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تعلم الطلاب في  كبالتالي، لؽكن أف يؤدم ذلك إلى برستُ جودة التعلم كنتائج

اللغة العربية في الددارس الإعدادية. كمن الدتوقع أف يسهم ىذا البحث في تطوير 

تعلم اللغة العربية في الددارس الإعدادية من خلاؿ تطبيق استًاتيجية التعلم التعاكني. 

بالإضافة إلى ذلك، لؽكن لذذه الدراسة أيضنا أف تقدـ اقتًاحات للمعلمتُ 

صلة لتصميم استًاتيجيات تعلم أكثر فعالية في اللغة العربية في كالأطراؼ ذات ال

الددارس الإعدادية. كلؽكن أف تكوف نتائج ىذه الدراسة مرجعنا لدزيد من الأبحاث في 

تطوير تعلم اللغة العربية في الددارس الإعدادية. كبالدثل في تعلم اللغة، عندما يتمكن 

في الحياة اليومية، فإنهم سوؼ يشعركف  الطلاب من تطبيق اللغة التي يتعلمونها

بفوائد الدرس. كىذا من شأنو أف يزيد من دافعية الطلبة للتعلم، لأنهم يشعركف أف 

ا لحياتهم.  12الدادة التي يدرسونها مفيدة جدن

الدكوف الأكؿ ىو البنائية، كىي نظرية تعلم تزعم أف الطلاب يبنوف فهمهم من 

عرفة كالدعتقدات الدوجودة. كفي ىذا السياؽ، خلاؿ بذارب جديدة تعتمد على الد
                                                             

12 Syahruddin, Fachruddin, & Mardianto. (2017). PENGARUH STRATEGI 

EVERYONE IS A TEACHER HERE (ETH), CONTEXTUAL TEACHING AND 

LEARNING (CTL), DAN CROSSWORD PUZZLE (CWP) SERTA MOTIVASI 

BELAJAR TERHADAP HASIL BELAJAR SISWA PADA MATA PELAJARAN 

BAHASA ARAB DI MTs. DARUL FALAH AEK SONGSONGAN. ITTIHAD, 1(2), 131–

154. 
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يقع على عاتق الدعلمتُ دكر مهم للغاية في تسهيل عملية التعلم من خلاؿ جعل 

الدوضوع ذا معتٌ كذك صلة بالطلاب، كإعطائهم الفرصة لاكتشاؼ أفكارىم 

 13الخاصة كتطبيقها.

تفكتَ الطلاب، أما الدكوف الثاني فهو طرح الأسئلة، كالتي تعتبر كسيلة لتوجيو 

14كليس فقط لتزكيدىم بالدعلومات.
تتيح ىذه الطريقة للطلاب طرح الأسئلة حوؿ  

الظواىر، كصياغة أسئلة قابلة للاختبار، كسؤاؿ بعضهم البعض عن الأدلة 

كالتفستَات كالتوضيحات. يستخدـ الدعلموف الأسئلة لتشجيع الطلاب كتوجيههم 

 15كتقييم مهارات التفكتَ لديهم.

 

 

                                                             
13 Ndaru Kukuh Masgumelar and Pinton Setya Mustafa, ―Teori Belajar 

Konstruktivisme Dan Implikasinya Dalam Pendidikan Dan Pembelajaran,‖ GHAITSA: 

Islamic Education Journal 2, no. 1 (2021): 49–57. 
14 Lalu Suwarno, ―Penerapan Model Pembelajaran Berpikir Melalui Pertanyaan 

(PBMP) Dengan Media Online Edmodo Dapat Meningkatkan Penguasaan Konsep Siswa 

Dalam Pelajaran IPA Pada Pokok Bahasan Sistem Tata Surya Pada Siswa Kelas VIII Di 

SMP Negeri 2 Mataram,‖ Jurnal Ilmiah Mandala Education 3, no. 2 (2017): 145–63. 
15 Qomaruddin Qomaruddin, ―Implementasi Nilai-Nilai Pendidikan Karakter 

Dalam Pembelajaran Pendidikan Agama Islam,‖ Jurnal Ilmu Pendidikan Islam 14, no. 2 

(2016). 
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16الركيزة الرابعة، لرتمع التعلم، تؤكد على ألعية الطبيعة التعاكنية لعملية التعلم. 
 

تتاح لجميع الطلاب الفرصة للتحدث كمشاركة الأفكار كالاستماع بعناية إلى 

أقرانهم كالعمل معنا لبناء الدعرفة داخل لرموعاتهم. أما الدكوف الخامس، كىو 

النمذجة، فيتضمن تقدنً أمثلة لؽكن أف تلهم الطريقة التي يفكر ّٔا الآخركف 

وف بتقدنً لظاذج للمهاـ لدساعدة كيعملوف كيتعلموف ّٔا. غالبنا ما يقوـ الدعلم

الطلاب على فهم الدفاىيم أك الدهارات الجديدة. الدكوف السادس، التأمل، يسمح 

للطلاب بالتأمل فيما تعلموه كاستخلاص الدعتٌ الشخصي منو. لؽكن أف يتم 

التأمل من خلاؿ كتابة اليوميات، أك الدناقشات، أك الأنشطة الإبداعية مثل الشعر 

كأختَا، يوفر التقييم الأصيل بديلا لطرؽ التقييم التقليدية من خلاؿ أك الفن. 

السماح للطلاب بإظهار قدراتهم من خلاؿ لزاكاة العالم الحقيقي. ينبغي أف 

تعكس ىذه التقييمات الدهاـ الفعلية التي كاجهتها في بيئات العالم الحقيقي، مثل 

 تم دلرها بشكل جيد، نهجنا مكاف العمل. كتوفر ىذه الدكونات السبعة، عندما ي

 
                                                             

16 Widiyanto Widiyanto, ―Revitalisasi Komunitas Pembelajaran Dengan Lesson 

Study Dalam Meningkatkan Kualitas Pembelajaran,‖ INOPENDAS: Jurnal Ilmiah 

Kependidikan 1, no. 1 (2018). 
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متعدد الأبعاد للتعلم، ليس فقط من خلاؿ نقل الدعرفة كلكن أيضنا تطوير الدهارات 

 كالدواقف اللازمة لتمكتُ الطلاب من النجاح في عالم متغتَ.

يقدـ التعلم السياقي، الدعركؼ أيضنا باسم التدريس كالتعلم السياقي 

(CTLنهجنا تعليمينا لؽكنو استيع ،) اب ألظاط التعلم الدختلفة كالقدرات كذكاء

17الطلاب.
، نأمل أف يتمكن الطلاب من التعلم من CTLكمن خلاؿ استخداـ  

خلاؿ "التجربة الدباشرة" بدلان من لررد حفظ الكلمات، كلؽكن تشجيع الطلاب 

على ربط الدعرفة التي لديهم بتطبيقها في الحياة اليومية. في ىذه الحالة، لػتاج 

ب إلى فهم معتٌ التعلم، كفوائده، كموقعهم في العملية، ككيفية برقيقو. كّٔذه الطلا

ا لحياتهم الدستقبلية. يعد  الطريقة سوؼ يدرؾ الطلاب أف ما يتعلمونو سيكوف مفيدن

18حل الدشكلات أحد الخصائص الرئيسية لدنهج التدريس كالتعلم السياقي.
 

 اركة بنشاط في عملية التعلم كيشجع التعلم السياقي أيضنا الطلاب على الدش

 

                                                             
17 Sugrah, ―Implementasi Teori Belajar Konstruktivisme Dalam Pembelajaran 

Sains.‖ 
18 Elaine B. Johnson, Contextual Teaching & Learning: Penerjemah Ibnu Setiawan 

Menjadikan Kegiatan Belajar Mengajar Mengasikkan Dan Bermakna (Bandung: MLC, 

2007). 
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بدءنا من  19كيتطلب من الدعلمتُ أف يكونوا أكثر إبداعنا في تنفيذ لظاذج التعلم.

الإعداد كإدارة الفصل الدراسي إلى توفتَ كسائل التعلم، يتم كل ذلك ّٔدؼ خلق 

مناخ تعليمي مناسب في الفصل الدراسي كفي الددرسة. كّٔذه الطريقة، فإف عملية 

س كالتعلم سوؼ تبدك ككأف الطلاب "لؼتبركف أك يشعركف" بالدرس، كليس التدري

لررد الاستماع إلى الدعلومات كاستقبالذا، كسوؼ تسمح للطلاب بالتفاعل مع 

البيئة، سواء في الددرسة أك خارجها. لؽكن تطبيق ىذه الطريقة السياقية على لستلف 

لذيكل الحالي. كفي ىذا الصدد، صرحّ الدناىج كالدواد الدراسية دكف تغيتَ الدنهج أك ا

سيافوؿ ساجالا قائلان: "لؽكن تطبيق النهج السياقي على أم منهج دراسي، كأم 

كبناءن على الشرح السابق، لؽكن تطبيق  20لراؿ دراسي، كفي أم ظركؼ صفية.

 التدريس كالتعلم السياقي على مواد لستلفة، بدا في ذلك مواد اللغة العربية.

 

 

                                                             
19 Wahyu Susiloningsih, ―Model Pembelajaran CTL (Contextual Teaching and 

Learning) Dalam Meningkatkan Hasil Belajar Mahasiswa PGSD Pada Matakuliah Konsep 

IPS Dasar,‖ PEDAGOGIA: Jurnal Pendidikan 5, no. 1 (2016): 57–66. 
20 Sagala, Konsep Dan Makna Pembelajaran. 
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 المشكلةتحديد ب.

كبناء على شرح خلفية الدشكلة التي بست مناقشتها أعلاه، لؽكن برديد عدة 

 :مشاكل على النحو التالي

 .تنفيذ التعلم الذم لا يزاؿ يستخدـ نهجنا يركز على الدعلم .1

 . تعلم اللغة العربية إلا من الكتب الددرسيةفي لطلاب لايتعلما .2

التعلم يعتبر رتيبنا بالطرؽ  لا تزاؿ نتائج تعلم الطلاب منخفضة، لأف .3

 .التقليدية

عدـ فهم الدعلم للابتكار في أنشطة التعلم، كعدـ القدرة على تصميم  .4

 .أنشطة تعلم إبداعية كفعالة، كبالتالي فإف مشاركة الطلاب ليست مثالية

 . الاستخداـ غتَ الدتساكم لنموذج التعلم كالتعليم السياقي في الددارس.5

تقدـ لؽكن برديد الدشاكل الدختلفة في تطبيق تعلم اللغة العربية. كمن خلاؿ ما 

كفي ىذا الصدد، ىناؾ عدة عوامل تؤثر على الطلبة في عملية التعليم كالتعلم، كىي 

عوامل متًابطة مع بعضها البعض. كتشمل ىذه العوامل الجوانب الداخلية 

 رافق كالوقت كالدكاف.كالخارجية، مثل الطلاب كالدعلمتُ كالدواد كالأساليب كالد
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 أسئلة البحث ج.

في الددرسة الثانوية الإسلامية  كيف يتم تطبيق لظوذج التعلم كالتعليم السياقي .1

 ؟ الذداية جئومس ستَانج

ما ىي العوامل الدثبطة كالداعمة للتدريس كالتعلم السياقي لجودة عملية تعلم  .2

 ؟الذداية جئومس ستَانجاللغة العربية في الددرسة الثانوية الإسلامية 

 . كيف يؤثر التدريس كالتعلم السياقي على برستُ نتائج التعلم لدل الطلاب؟3

 د. أهداف البحث

برليل تطبيق لظوذج التعلم كالتعليم السياقي في الددرسة الثانوية الإسلامية الذداية  .1

 .جئومس ستَانج

برديد العوامل الداعمة كالدثبطة لتطبيق استًاتيجية التعليم كالتعلم السياقي في  .2

 .في الددرسة الثانوية الإسلامية الذداية جئومس ستَانجتعلم اللغة العربية 

 . برديد تأثتَ التدريس كالتعلم السياقي على برستُ نتائج التعلم لدل الطلاب.3
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 ه. حد المشكلة 

ذكورة آنفا، ينحصر التًكيز على جوانب معينة، مثل كمن بتُ الدشكلات الد

الجهود الدبذكلة لتعليم الطلاب اللغة العربية باستخداـ نهج التعلم السياقي لتحستُ 

جودة تعلم اللغة العربية. لغب أف تكوف النظرية كالتطبيق ذات صلة بدواد التعلم التي 

 تستخدـ باستمرار طريقة التدريس كالتعلم السياقية.

 أهمية وفوائد البحث و.

كبناء على صياغة الدشكلة أعلاه، أجريت ىذه الدراسة لتحديد مدل تطبيق 

التدريس كالتعلم السياقي في دركس اللغة العربية. كمن الدتوقع أف تكوف فوائد ىذا 

البحث موضع اعتبار للأطراؼ ذات الصلة، كخاصة الدؤسسات التعليمية الرسمية، 

الدتعلقة باستخداـ استًاتيجيات التعلم السياقي. كمن فوائدىا عند كضع السياسات 

أيضان الدسالعة في تنمية لسزكف اللغويات العربية التطبيقية، كخاصة فيما يتعلق بتطبيق 

 الدنهج السياقي في عملية تعلم اللغة العربية.
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 ز. الدراسات السابقة

. تناقش أطركحة مزدلفة بعنواف "الجهود الدبذكلة لتعليم الطلاب اللغة العربية 1

باستخداـ نهج التعليم كالتعلم السياقي" تطبيق نهج التعليم كالتعلم السياقي في تعلم 

كاكونج، شرؽ جاكرتا. كيعتبر ىذا النهج   8اللغة العربية في مدرسة الدكلة رقم 

لا يزاؿ لؽيل إلى التقليدية كلغعل الطلاب سلبيتُ. كمن مهما لأف تعلم اللغة العربية 

، الذم يشتمل على سبعة مكونات رئيسية، على CTLالدتوقع أف يعمل برنامج 

برستُ جودة التعلم من خلاؿ ربط الدوضوع بسياقات العالم الحقيقي للطلاب. 

كتشتَ ىذه الدراسة أيضنا إلى أطركحة كوكو كارتيتٍ ككجهات نظر إيلتُ ب. 

. عدناف لطيف، كالتي تدعم بصيعها فعالية التعلم القائم على التعلم في  جونسوف كـ

زيادة مشاركة الطلاب كإبداعهم في تعلم اللغة. كفي ىذه الدراسة كجد الباحث 

تشابو في الدناقشة في شكل تطبيق التعلم القائم على التعلم، كلكن ما لؽيز الباحث 

لم القائم على التعلم فحسب، بل حاكؿ برليلو ىو أنو لم يكتف بتصوير تطبيق التع

 بعمق من خلاؿ الدراسات الإثنوغرافية.
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. تتناكؿ الرسالة الدعنونة "الجهود الدبذكلة لتعليم الطلاب اللغة العربية باستخداـ 2

نهج التعليم كالتعلم السياقي" تطبيق نهج التعليم كالتعلم السياقي في تعلم اللغة 

كاكونج. كيعتبر التعلم التعاكني فعالا إذا تم تطبيق   8لحكومية العربية في الددرسة ا

مكوناتو السبعة دكف بذاىل أساليب تعلم اللغة العربية ذات الصلة. تم اقتًاح ىذا 

النهج كحل للتعلم التقليدم الذم لغعل الطلاب سلبيتُ كأقل اىتماما. كتشتَ ىذه 

رتيتٍ، الذم يُظهر أف التعلم الأطركحة أيضنا إلى دراسات أخرل مثل عمل كوكو كا

القائم على التعلم لػسن من إبداع الطلاب في كتابة القصص القصتَة، كيدعم 

. عدناف لطيف فيما يتعلق بألعية ربط الدواد  ذلك آراء إيلتُ ب. جونسوف كـ

بالعالم الحقيقي كتطبيق التعلم القائم على التعلم في تعلم اللغة. إف التشابو في ىذه 

، كلكن ما لؽيز ىذا الشكل من CTLو أف كليهما يقوـ بتنفيذ التعلم الدراسة ى

التعلم ىو أف ىذه الدراسة تركز على الجهود، في حتُ أف ما سيستخدمو الباحث 

 ىو دراسة إثنوغرافية.

لوـ جوندالصلي، مالانج، ع لعاستخدمت أطركحة فتح الذدل في معهد لشبا. 3

م على التدريس كالتعلم السياقي على إلصاز نهجنا كمينا لفحص تأثتَ التعلم القائ
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تعلم اللغة العربية. كأظهرت نتائج الدراسة ارتفاعان معنويان في عملية التعلم كلسرجاتو، 

% 75.75% في الصف التجريبي مقارنة بػ 93.94حيث بلغ معدؿ تنفيذ التعلم 

 5.08تبلغ  tإحصائينا بقيمة  CTLفي الصف الضابط. كما تم إثبات تأثتَ 

:. تتشابو ىذه الدراسة في 5عند مستول دلالة  2.031كالتي تتجاكز الجدكؿ 

شكل تطبيق التعلم القائم على التعلم، إلا أف الاختلاؼ يكمن في أف الباحث 

أجرل برليلان لتطبيق التعلم باستخداـ أساليب نوعية لستلفة باستخداـ نهج الدراسة 

 الإثنوغرافية.

 SMK Amsir 1 Parepareمدرسة  . بحثت أطركحة ىامكا في1. 4

( في برستُ فهم اللغة العربية لدل CTLفعالية لظوذج التعلم كالتعليم السياقي )

طلاب الصف العاشر. كباستخداـ تصميم بذريبي حقيقي كأدكات اختبار كتابية 

كعملية، أظهرت ىذه الدراسة زيادة كبتَة في فهم الطلاب، حيث بلغت درجة 

. 67.65مقارنة بدرجة الاختبار القبلي  85.60الاختبار اللاحق للفئة التجريبية 

كانت أكبر من قيمة   9.331الإحصائي أف القيمة المحسوبة  كأظهر الاختبار

في برستُ فهم اللغة العربية.  CTL، لشا يثبت فعالية 1.725البالغة  tجدكؿ 
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تتشابو ىذه الدراسة في شكل تطبيق التعلم القائم على التعلم، إلا أف الاختلاؼ 

علم باستخداـ نهج يكمن في أف الباحث أجرل برليلان لتطبيق التعلم القائم على الت

 الدراسة الإثنوغرافية.

 تجديد البحث ح. 

إف تطبيق لظوذج التعليم كالتعلم السياقي في تدريس اللغة العربية لؽكن أف 

يكوف لو تأثتَ إلغابي على دكافع الطلاب كمشاركتهم كإتقانهم للغة. من خلاؿ 

كيقدركف  اتباع نهج أكثر سياقية، لا يتعلم الطلاب اللغة فحسب، بل يفهموف

أيضنا الثقافة كالسياؽ الاجتماعي المحيط ّٔا. كيوفر ىذا البحث فرصة لإجراء الدزيد 

من الأبحاث في لراؿ تطوير أساليب التعلم الإبداعية كالفعالة. إف استخداـ لظوذج 

التعلم التعاكني في تعلم اللغة العربية لؽكن أف يؤدم إلى برستُ دافعية الطلاب 

م للغة، فضلان عن خلق فرص للابتكار في أساليب التدريس. من كمشاركتهم كإتقانه

خلاؿ الاىتماـ بالنهج السياقي الذم يربط الدواد التعليمية بتجارب الطلاب 

الحقيقية، مثل استخداـ النصوص ذات الصلة من الحياة اليومية. برستُ دافعية 

، كتقليل الدلل لدل التعلم الفعاؿ من خلاؿ خلق بيئة تعليمية أكثر ديناميكية كمتعة
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الطلاب. تنمية الدهارات مع التًكيز على مهارات اللغة الشاملة من خلاؿ الدمارسة 

في مواقف حقيقية، مثل المحاكاة كالدناقشات. تقييم الدشركع: استخداـ التقييمات 

القائمة على الدشركع، مثل إنشاء مقاطع فيديو أك مقابلات، لتقييم مهارات اللغة 

عاكف. دمج التكنولوجيا باستخداـ تكنولوجيا الدعلومات ككسائل كمهارات الت

التواصل الاجتماعي لزيادة التفاعل كتوسيع الوصوؿ إلى مصادر التعلم. تنمية كفاءة 

الدعلمتُ: يعد عقد تدريب للمعلمتُ أمرنا مهمنا لفهم كتنفيذ التعلم الفعاؿ في 

 الدناىج العربية.

 

 

 

 

 

 


